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EDITORIAL L1215l

Cultivando a memoria,
o Inep reexamina periodicamente
sua identidade

Maria Clara Di Pierro™!
https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.103i265.5547

Este é o terceiro nimero da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RBEP) de 2022, momento em que sao comemorados os 85 anos do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Além
de incluir nos trés nimeros do volume 103 uma Secdo Comemorativa,
a ocasiao ensejou que membros do Conselho Editorial da RBEP fossem
convidados a redigir os editoriais, recuperando a memodria institucional e
relacionando as fungdes contemporéaneas da autarquia a sua histéria e as
contribuigcdes do 6rgao para a expansao e qualificacdo da educacao basica
e superior brasileiras. Mantém-se, assim, o que ja se tornou uma tradicao:
utilizar as efemérides para realizar um autoexame e rever periodicamente
a identidade do Instituto (Rothen, 2008, p. 26).

Nos numeros anteriores, os editoriais assinados pelos eminentes
professores-pesquisadores Bernadete A. Gatti e Carlos R. Jamil Cury
analisaram com o usual brilhantismo os antecedentes e a génese do
Instituto, sua associacao aos intelectuais que em 1932 subscreveram o
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, e sua contribuicao a ampliagao
dos direitos educativos, a formacgéao de professores e a pesquisa educacional
no Pais, sobretudo no periodo de 1952 a 1964, em que Anisio Teixeira
esteve a frente do Inep, instalando em seu interior os centros brasileiro e
regionais de pesquisa educacional.

Convergindo nessa mesma direcao, a Secdo Comemorativa deste
numero publica um relatério de atividades do Inep no quinquénio
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1956-1960, periodo inaugural do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE). Esse documento é apresentado pela pesquisadora Libania Xavier,
historiadora estudiosa do tema, que sublinha a énfase impressa pela gestao
de Anisio Teixeira em produzir informagoes e andlises relevantes para o
planejamento e monitoramento das politicas educacionais, e fomentar a
pesquisa que assenta sobre bases cientificas a melhoria e a inovagdo no
ensino e na gestao escolar — vocacao que perdura no Inep até os dias atuais.

Ao prefaciar esta edicdo, cabe-me, entdo, abordar a histéria mais
recente do Instituto, desde a transicao democratica, assinalando as
profundas transformacdes que o 6rgao sofreu com o advento das novas
tecnologias de informacédo e comunicacao em rede a partir da década de
1980, mas sobretudo pela assimilacao de novas funcdes desde meados
da década de 1990.

Antes de fazé-lo, contudo, cumpre lembrar ao leitor ndo familiarizado
com os registros da memoéria do Inep, que, em 1976, durante o regime
militar, o érgdo sofreu uma ruptura importante: o CBPE e os centros
regionais foram extintos (sob alegacao de que suas fungdes poderiam
ser realizadas pelos programas de pés-graduacao em educacéo, entdo em
estruturacgdo). A maior parte do acervo bibliografico do Instituto foi cedida
a Universidade Federal do Rio de Janeiro, e sua sede transferida do Palacio
Capanema, no Rio de Janeiro, para Brasilia. Nesse transito, o orcamento e o
corpo técnico do Instituto foram significativamente reduzidos, e a RBEP teve
sua publicacao temporariamente descontinuada. Embora tenha mantido
algumas de suas atribuigoes de documentagao e divulgagao pedagdgica,
a funcgado primordial do Inep foi redirecionada para o fomento a pesquisa,
ocupando papel secundario em relacdo a outras agéncias de financiamento
devido ao diminuto or¢camento. Deixou, portanto, de desempenhar o papel
que exercera anteriormente, de centro gerador de ideias e propostas para
a politica educacional do Pais.

Durante o periodo da Nova Republica, os intelectuais que se
sucederam na direcdo do Inep procuraram superar essas debilidades,
conciliando a fungao de agéncia de fomento a pesquisa académica (realizada
predominantemente nos programas universitarios de pés-graduagao) com a
producéao e disseminacao de informagoes e estudos que pudessem subsidiar
a tomada de decisoes de politica educacional. Nessa época, o Instituto foi
nodo da Rede Latino-Americana de Documentacao e Informacao — Reduc
(Garcia-Huidobro, 2007), impulsionando a realizagdo de um conjunto
inaugural de estados da arte (Haddad, 1987; Soares, 1989) que seria ampliado
nos anos 2000, compondo a série Estado do Conhecimento. No inicio
dos anos 1990, fomentou também a realizacdo de estudos de caso sobre
inovacodes educacionais. Tais esforcos nao impediram que o Instituto fosse
ameacado de extingao durante a presidéncia de Collor de Mello (1990-1992).

A guinada de trajetéria veio na segunda metade da década de 1990,
quando — por forca da reforma educativa promovida ao longo dos dois
mandatos do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) — o Inep
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O Inep tornou-se autarquia
federal pela Medida Provisdria
n° 1.568, de 14 de fevereiro
de 1997, convertida pelo
Congresso na Lei n°® 9.448,

de 14 de margo de 1997.

Mais tarde, ja no governo
Lula da Silva, a Lei n° 10.861,
de 14 de abril de 2004, que
instituiu o Sistema Nacional
de Avaliacao da Educagao
Superior (Sinaes), delimitou
as fungdes de avaliacao
(institucional, de cursos e
dos estudantes), atribuidas
ao Inep, e regulacao (de
autorizagao, reconhecimento
e credenciamento de cursos
e instituigdes), conferida a
Secretaria de Ensino Superior
do MEC (Barreyro; Rothen,
2007).

adquiriu maior autonomia como autarquia federal' e foi reestruturado
para assumir as responsabilidades pelas estatisticas educacionais (que até
entdo eram incumbéncia do Servigo de Estatistica de Educagdo e Cultura
do Ministério da Educacao — MEC) e desempenhar o papel de agéncia de
avaliagao das instituigdes do ensino superior? e do rendimento escolar
da educagao basica (obrigagdes da Uniao previstas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao — LDB), assimilando funcgdes da Secretaria de Avaliacao
e Informacao Educacional do Ministério. Além dos Censos da Educacao
Basica e Superior, o Instituto assumiu a realizagdo das provas do Sistema
de Avaliacdo da Educagao Bésica (Saeb), do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) e do Exame Nacional de Cursos (ENC) de graduacéo,
posteriormente substituido pelo Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade), produzindo indicadores de desempenho de ambas
as etapas da educacao (Castro, 2000). Mais tarde, o Inep se converteria
também em agéncia de certificagdo, por meio do Exame Nacional para a
Certificagdo de Competéncia de Jovens e Adultos (Encceja), e de selegao,
quando, nos mandatos presidenciais de Lula da Silva (2003-2011), as notas
obtidas no Enem passaram a ser utilizadas no programa de concessao de
bolsas de estudos Universidade para Todos (ProUni) e como alternativa aos
exames vestibulares no Sistema de Sele¢ao Unificado (SiSU) de acesso ao
ensino superior publico.

Com reforgo de orgamento e meios tecnoldgicos e, anos depois, também
de corpo técnico, o Inep assumiu, entdo, fungbes executivas delegadas
pelo MEC, ocupando um lugar estratégico no novo modo de regulacao das
politicas de melhoria dos sistemas de educagdo bésica e superior, com
o deslocamento de foco dos insumos e processos para os resultados da
aprendizagem.

No caso da educagao superior, cujo ciclo de expansao recente tem como
suas caracteristicas a presenga dominante do setor privado, a concentragao
em grandes grupos empresariais e a financeirizacado do setor (Lavinas;
Gentil, 2018; Senkevics, 2021), todo o esforco de institucionalizacao,
profissionalizacao e especializacdo da regulagao estatal e da avaliagao
externa (em que o Inep é chave) contribuiu para o monitoramento da
qualidade do ensino publico, mas tem sido impotente para reverter as légicas
mercantis que impulsionaram a vertiginosa expansao de cursos de baixa
qualidade, sobretudo daqueles com mediacado a distancia (Bielschowsky,
2020).

Nesse novo modo de regulacdo, supde-se que a publicizacao
dos resultados das avaliacbes externas padronizadas (tomados como
indicadores de qualidade) seja capaz de induzir melhorias no sistema
de educacao basica, em especial quando vigoram medidas de incentivo
e responsabilizacao dos agentes (Oliveira, 2000; Fernandes; Gremaud,
2020). Ha grande controvérsia na apreciacao dos impactos desse modo
de regulacao mediado pelas avaliacoes externas padronizadas sobre a
qualidade e equidade dos sistemas educativos, processo que, de resto,



é uma das tendéncias internacionais caracteristicas das reformas
educativas em curso em todo o mundo ocidental (Bauer, Alavarse; Oliveira,
2015; Fernandes; Gremaud, 2020; Verger; Normand, 2015). Nao deixa
de ser irénico que algumas das criticas mais frequentes aos efeitos das
reformas educativas contemporaneas assim configuradas seja, no que
concerne a educagao béasica, o incremento das desigualdades educativas,
o estreitamento curricular, a restricdo a autonomia das escolas e a
tendéncia a padronizacao das praticas profissionais (Bauer, Alavarse;
Oliveira, 2015; Demaziere; Lessard; Morrissette, 2013), resultados
indesejaveis, quando considerado o pensamento pedagdgico do patrono
do Inep, Anisio Teixeira (Nunes, 2000).

Mais recentemente, por determinacdo da Lei n® 13.005, de 25
de junho de 2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacao (PNE)
2014-2024, o Inep foi encarregado também do monitoramento de suas
20 metas, o que vem realizando com rigor técnico mediante relatérios
peridédicos e estudos sobre algumas das metas em particular,
dando publicidade e transparéncia aos progressos alcancados e aos
limites das politicas educacionais em curso, deixando entrever que a
maioria dos objetivos do PNE néao serd alcancada até o final do decénio.

Desse modo, nos dias atuais, o Inep se tornou um 6rgao auxiliar
imprescindivel ao Ministério da Educacédo, aos sistemas de ensino
subnacionais e aos centros de pesquisa educacional, a medida que produz
e dissemina estatisticas e informacdes, analises e avaliagdes sobre todas
as etapas e modalidades, da educacao infantil ao ensino superior e, por
forca do monitoramento do PNE, até mesmo sobre a pds-graduagao, que
possui instancia prépria de avaliacdo (a Coordenacao de Aperfeicoamento
do Pessoal de Nivel Superior — Capes).

Por coeréncia, é abrangente e diverso também o espectro dos temas
abordados em suas revistas, especialmente na RBEP, por sua natureza
multitematica e interdisciplinar. Neste nimero, além do texto histérico, ja
mencionado, sao publicados dez artigos que, partindo de uma pluralidade
de abordagens tedrico-metodolégicas, compdem um painel multifacetado
constituido por pesquisa sobre educacao matematica, a partir de questdes
do Enem, estudos comparados internacionais, investigagao historica,
analise de discurso e de memorias da formagao docente, exame critico de
politicas curriculares em vigor, revisées de literatura e relatos reflexivos
de praticas pedagdgicas. Os textos tratam da incorporagado das novas
tecnologias ao ensino, das disciplinas Matematica, Histdria e Geografia
na educacéao bésica, dos estudos culturais na pés-graduagao, da avaliagao
na educacao infantil. O conjunto é completado por uma resenha de
publicagao de pesquisa de corte antropoldgico sobre a repeténcia escolar.
Assim, os leitores tém em maos um painel expressivo da vitalidade
da longeva RBEP e do Instituto, que, ao celebrar seus 85 anos, reexamina
sua histoéria e identidade, firmando as bases sobre as quais permanece
aberto a mudanca.
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Resumo

Este artigo objetiva investigar como questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) constituintes da area de conhecimento “Matematica e
suas Tecnologias” podem ser implementadas em sala de aula considerando
uma perspectiva de educagao matematica critica subsidiada pela modelagem
matematica. Para isso, foram examinadas, com o apoio da andlise de
conteddo, as 45 questdes que compuseram a edigdo 2021 — aplicagao
regular, a fim de identificar as tematicas abordadas e os objetivos para
a atividade matematica requerida na resolucdo. Trés categorias foram
construidas, as quais estdo associadas a ambientes de aprendizagem
sistematizados por Ole Skovsmose. Cada categoria foi interpretada a luz
de discussoes tedricas e experiéncias de modelagem matemaética presentes
na literatura, observando aspectos que podem suscitar debates alinhados
a educagdo matematica critica. Observamos potencialidades em todos
0s cenarios, em alguns mais que em outros, para o encaminhamento
de atividades de modelagem matematica, desde que professor e alunos
assumam diferentes posicionamentos no fazer matematica. Porém, nem
todos os temas mostraram-se proficuos para promover discussoes alinhadas
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a educagdo matematica critica, sendo necessario que o professor fomente
tais discussdes e complemente ou oriente o aluno a fazé-lo em busca de
mais informagoes.

Palavras-chave: educacdo matematica; atividades de modelagem;
cendrios para investigacao; Enem.

Abstract
From Enem questions to mathematical modeling classes: moving
towards a critical mathematics education

This paper aims to investigate how questions from the Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) of the area of "Mathematics and its Technologies”
can be implemented in the classroom considering a critical mathematics
education perspective supported by mathematical modeling. For this,
all forty-five questions from the 2021 edition — regular application were
analyzed, with the support of content analysis, in order to identify the themes
addressed and the objectives for the mathematical activity the resolution
demanded. Three categories were constructed, which are associated with
learning environments systematized by Ole Skovsmose. Each category
was Iinterpreted in the light of theoretical discussions and experiences of
mathematical modelling presented in the literature, observing aspects that
can raise debates aligned with the critical mathematics education. In all
scenarios — in some more than others — potentialities for the forwarding of
mathematical modelling activities have been observed, provided teachers
and students take different positions in doing mathematics. However, not
all topics proved fruitful in promoting discussions aligned with critical
mathematics education, which demands that the teacher encourages such
discussions and complements or guides students to do so in the search of
more information.

Keywords: mathematics education, modeling activities; landscapes of
investigation; Enem.

Resumen
Desde preguntas del Enem hasta clases de modelacién matemadtica:
el viaje hacia la educacién matemadtica critica

Este articulo tiene como objetivo investigar cémo las preguntas del
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que constituyen el drea
de conocimiento “Matemdticas y sus Tecnologias”, pueden ser
implementadas en clase desde una perspectiva de educacion matematica
critica sustentada en la modelacion matemadtica. Para ello, se analizaron,
con el apoyo del andlisis de contenido, las cuarenta y cinco preguntas que
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componen la edicion 2021 — aplicacion regular, con el fin de identificar los
temas abordados y los objetivos de la actividad matematica requeridos en
la resolucidn. Se construyeron tres categorias, las cuales estdn asociadas
a ambientes de aprendizaje sistematizados por Ole Skovsmose. Cada
categoria fue interpretada a la luz de discusiones tedricas y experiencias
de modelacion matemadtica presentes en la literatura, observando aspectos
que pueden suscitar debates en linea con la educacion matemadtica critica.
Observamos potencialidades en todos los escenarios — algunos mds que
otros — para el desarrollo de las actividades de modelacion matematica,
desde que el profesor y los estudiantes tomen diferentes posiciones en la
prdctica de las matematicas. Sin embargo, no todos los temas demostraron
ser fructiferos para promover discusiones alineadas con la educacion
matematica critica, siendo necesario que el docente fomente este tipo de
discusiones y complemente o oriente al alumno para que lo haga en busca
de mads informacion.

Palabras clave: educacion matemadtica; modelizacion matematica;
escenarios de investigacion, Enem.

Introdugéo

O compromisso social da escola transcende sua estrutura disciplinar e
vai além do ensino dos conteudos elencados no curriculo. Espera-se que a
escola contribua com a formacgao de cidadaos criticos, pensantes, capazes
de questionar e transformar o meio em que vivem (Brasil. MEC, 2013;
Freire, 1996). Nesse contexto, vislumbra-se a matematica como um meio
de pensar, analisar e argumentar a respeito de determinadas questoes da
sociedade, auxiliando o individuo em suas percepgdes sobre o mundo, suas
tomadas de decisao e suas agoes (Barbosa, 2004; Skovsmose, 2007).

Quando a matematica é entendida dessa maneira, seu ensino e sua
aprendizagem alinham-se as ideias da educacdo matemadtica critica,
uma perspectiva que questiona uma educagao pautada no ensino da
matematica sem reflexdo ou que se preocupa apenas em abordar os
conteddos elencados no curriculo. Tece criticas, ainda, sobre o ensino
dessa disciplina baseado exclusivamente na apresentacao de definicdes e
exemplos descontextualizados ou na exposicao de exemplos que, embora
contextualizados, correspondem a contextos desconhecidos pelos alunos,
quando nao tratam de situagées inimaginaveis por eles. Ambos os casos sao
preocupantes e retratam o entendimento de muitos professores a respeito
da educacdo matematica de seus alunos. Diante desse entendimento, vale
a pena (re)pensar o papel do ensino e da aprendizagem da matematica nas
escolas.

De acordo com o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, “a educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(Brasil, 1996, p. 27836). Dessa forma, nao faz sentido ignorar a diversidade
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de situagdes nas quais a matematica pode auxiliar na compreensao, bem
como a multiplicidade de maneiras pelas quais ela pode ser empreendida.

Nessa perspectiva, seu ensino deve contemplar diferentes abordagens
e possibilidades de empreendimentos, como ponderou Skovsmose (2000),
ao caracterizar distintos cenarios ou ambientes de aprendizagem para
aulas de matematica, dentre os quais chamamos atencao para aqueles em
que ela é utilizada de maneira investigativa, particularmente na andlise
e na interpretacao de situacées com as quais convivemos, direta ou
indiretamente.

Um exemplo desse modo de trabalhar a matematica, utilizando-a
para abordar situagbes em geral, é a modelagem matematica, uma
alternativa pedagdgica que tem sido amplamente discutida e disseminada
no dmbito cientifico e escolar (Almeida; Silva; Vertuan, 2012), pautada
na problematizacao, na investigacao (Barbosa, 2004) e na criatividade
(Wessels, 2014).

Com a modelagem, podem-se abordar diferentes temas e problemas
da realidade — ou provenientes dela —, prezando pela confiabilidade dos
dados e pela sua coleta. Isso significa que para resolver um problema,
além de usar matematica — por meio de conteddos ja conhecidos ou que
virao a ser apreendidos — o modelador deve buscar conhecer e entender
a situacdo que o originou, pois somente assim poderda definir hipéteses
que direcionarao a abordagem matematica e a dedugdo de um modelo
matematico que expresse, descreva e/ou explique a situagdo-problema,
permitindo formular entendimentos a seu respeito e fazer previsoes que
auxiliem na sua solucao.

Desenvolver atividades de modelagem, todavia, requer do professor um
planejamento que difere dos habituais, uma vez que essas atividades tém
como premissa o engajamento dos alunos, compartilhando com o docente a
responsabilidade por seu encaminhamento e prezando pelo desenvolvimento
da autonomia e da comunicagdo (Tortola; Silva, 2021). Desse modo, é
natural que, ao se disporem a trabalhar alinhados a essa perspectiva, os
professores, em busca de ideias, consultem a principio os materiais que
tém a disposicao, como livros didaticos ou questoes de avaliagoes em larga
escala, como as do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que por ser
amplamente difundido, inclusive com o apoio de politicas publicas, tem
implicac6es no trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula.

O Enem foi instituido em 1998 e, de acordo com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), tem como objetivo
avaliar o desempenho escolar dos estudantes ao término da educacgao
basica (Brasil. Inep, [s.d.]). Desde 2009, o Exame passou a ser utilizado
como mecanismo de acesso a educacao superior, o que lhe atribuiu um
peso ainda maior no que tange a formacao dos alunos.

As questoes, contextualizadas inclusive em dados reais, podem servir
de inspiragao para os professores, que podem adapta-las e trabalhd-las em
uma perspectiva mais alinhada a seus objetivos. Contudo, ao tomar essas
questdes como ponto de partida para o desenvolvimento de atividades de

592

Emerson Tortola
Karina Alessandra Pessoa da Silva

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez. 2022.



De questdes do Enem a aulas com modelagem matematica:
o caminhar para uma educagdo matematica critica

modelagem, é preciso desafiar sua aparente neutralidade e abrir os olhos
para as diferentes possibilidades de seu uso, as quais, precisamos reconhecer
e admitir, ndo estao livres da influéncia de interesses sociais e politicos
(Borba; Skovsmose, 2013).

Diante do exposto, neste artigo, temos por objetivo investigar: como
questoes do Enem constituintes da area de conhecimento “Matematica e
suas Tecnologias” podem ser implementadas em sala de aula considerando
uma perspectiva de educagdo matematica critica subsidiada por atividades
de modelagem matematica?

Fundamentamo-nos nos pressupostos da pesquisa qualitativa e
pautamo-nos nas orientacdes metodoldgicas da analise de contetido
(Bardin, 2011) para examinar os enunciados das 45 questdes da edigao
2021 — aplicagao regular, visando identificar as teméticas abordadas e as
discussodes associadas, bem como os objetivos para a atividade matemaética
requerida na resolucao.

Abordamos, inicialmente, algumas ideias a respeito da modelagem
matematica, da educacdo matematica critica e da articulagéo entre elas. Na
sequéncia, apresentamos as opgdes metodoldgicas que nos encaminham para
aanalise das questodes que compdem aregido de inquérito. Por fim, discorremos
a respeito de potencialidades e possibilidades para o uso dessas questoes
em sala de aula na perspectiva da educagdo matematica critica, subsidiadas
pela modelagem matemaética, e tecemos nossas consideracgoes finais.

Modelagem matemética e educagdo matemaética critica

Para caracterizar a modelagem matematica, Barbosa (2004) pauta-se
na ideia de ambiente de aprendizagem, apresentada por Skovsmose (2000),
que diz respeito a todas as condicoes de aprendizagem disponibilizadas
aos alunos, incluindo o ambiente fisico, os recursos didaticos, os objetivos
e as opgoes metodoldgicas do professor. Nesse entendimento, todos sao
responsaveis pela constituicio do ambiente de aprendizagem. Todavia,
no contexto da modelagem, cabem ao professor e aos alunos papéis
distintos daqueles geralmente desempenhados, em que se sobressaem
aulas centradas na exposicao do conteddo e na resolugdo de exercicios.

Em ambientes de aprendizagem constituidos por atividades de
modelagem, os alunos sao convidados a problematizar e a investigar, por
meio da matematica, situagdes com referéncia na realidade (Barbosa, 2004)
ou, como descreve Lingefjard (2006, p. 96, traducao nossa), a “observar um
fendmeno, conjecturar relagoes, aplicar analises matematicas (equacoes,
estruturas simbdlicas etc.), obter resultados matematicos e (re)interpretar
o modelo”. Nesses ambientes, imperam a relagao dialégica e a comunicagao,
uma vez que se tem como pressuposto a participagao do aluno como
corresponsavel pela atividade (Tortola; Silva, 2021).

Um dos argumentos utilizados por Barbosa (2004), que sustenta sua
defesa pelo uso da modelagem em préticas de sala de aula, é a compreensao
da fungao sociocultural da matematica, que coloca énfase no conhecimento
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reflexivo com o propoésito de analisar o papel da matemaética nas praticas
sociais. Essa perspectiva vem enviesada no que se chama de perspectiva
sociocritica (Barbosa, 2003; Kaiser; Sriraman, 2006).

Tal perspectiva contribui para desafiar o que Borba e Skovsmose
(1997) denominam “ideologia da certeza”, colocando lentes criticas sobre
as aplicacbes da matematica e trazendo para discussao sua veracidade
e confiabilidade. Além disso, “reivindica a necessidade de encorajar
0 pensamento critico sobre o papel da matemaética na sociedade, sobre o
papel e a natureza de modelos matematicos e sobre a fungdao da modelagem
matemética na sociedade” (Kaiser; Sriraman, 2006, p. 306, tradugao nossa).

E nesse contexto que Barbosa (2004, p. 2) propde a modelagem como
uma atividade capaz de “potencializar a intervencao das pessoas nos debates
e tomadas de decisbes sociais que envolvem aplicagdoes da matemaética”, o
que contribui para “alargar as possibilidades de construcao e consolidagao
de sociedades democraticas”.

E a expressao dessas e de outras preocupacoes a respeito da educacao
matematica que constitui a educagdo matematica critica. Pensar a
modelagem matematica nessa perspectiva se aproxima, portanto, de
pensar a perspectiva sociocritica da modelagem (Barbosa, 2003, 2006),
uma vez que possibilita questionar o uso da matematica para interpretar
situagbes do mundo real, explorar seu poder critico e argumentativo e
fazer reflexdes que podem envolver, inclusive, as injusticas sociais, como
pondera Skovsmose (2017, p. 22):

[..] auxiliando os estudantes, e também estudantes em posicdes
confortaveis, a desenvolver uma consciéncia critica que o0s apoie
em aprofundar o conhecimento e a compreensao dos contextos
sociopoliticos de suas vidas.

Na literatura, existem pesquisas que apregoam articulacoes entre
modelagem matemaética e educagdo matematica critica. No &mbito da
educacao basica, os autores, de forma geral, argumentam pelo uso
da modelagem como forma de introduzir interesses da educacao matemadtica
critica nas aulas de matemética (Rocha; Bisognin, 2009; Almeida; Silva,
2010; Freitas, 2013; Silva; Silva, 2019). Em nossa pesquisa, entretanto, o
foco estd em questdes presentes no Enem e que tém potencial para serem
discutidas por meio de atividades de modelagem matemaética considerando
aspectos da educagdo matemaética critica, conforme anunciamos a seguir.

Aspectos metodoldgicos: sobre o movimento analitico

Ao analisar questoes do Enem e do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade), Andrade e Freitag (2021) evidenciaram que ambas
as provas tém em comum a funcao de diagndstico. As autoras, todavia,
ponderam que essa funcao deve levar em consideracdo “captar toda a
amplitude de conhecimento do estudante” (Andrade; Freitag, 2021, p. 199).

Entendemos, assim como as autoras a que nos referimos, que ha uma
necessidade de nos atentarmos para aspectos relativos ao desenvolvimento
cognitivo de alunos quando se envolvem com questdes que articulem
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De questdes do Enem a aulas com modelagem matematica:
o caminhar para uma educagdo matematica critica

! Na edigao de 2021, o Enem
teve a aplicacao regular da
prova nos dias 21 e 28 de
novembro de 2021, tanto no
formato impresso quanto
no digital. Particularmente,
nessa edicao, por conta da
pandemia de covid-19, houve
uma “reaplicacao” da prova
nos dias 9 e 16 de janeiro de
2022.

ambientes de aprendizagem. No entanto, esse desenvolvimento cognitivo
esta atrelado a algo além do que uma prova escrita é capaz de possibilitar.
Diferentemente de Andrade e Freitag (2021), nosso foco é evidenciar como
questdes do Enem constituintes da 4rea de conhecimento “Matematica e
suas Tecnologias” podem ser implementadas em sala de aula considerando
uma perspectiva de educagdo matematica critica subsidiada por atividades
de modelagem matematica.

Nesta investigacgao, dirigimos nossa atengao para as questoes 136 a
180 do Caderno 5 Amarelo do Enem 2021 — aplicagao regular’, relacionadas
a area “"Matematica e suas Tecnologias”, as quais analisamos a fim de
identificar: (i) as teméticas abordadas, para fomentar uma possivel discussao
critica a ser desenvolvida a partir da problematizacao e investigacao da
tematica via modelagem matematica; e (ii) os objetivos para a atividade
matematica requerida na resolugao, de modo a pensar como esses podem
ser contemplados na modelagem. Para isso, subsidiamo-nos nas orientacoes
metodoldgicas da andlise de conteudo.

A anéalise de contetdo é “um conjunto de instrumentos metodolégicos
cada vez mais sutis e em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados”
(Bardin, 2011, p. 15). Esses “discursos” dizem respeito a todos os tipos
de mensagem, que submetidos a descrigdes sistematicas, qualitativas ou
quantitativas podem revelar compreensoes cujas interpretacoes vao além
de uma leitura comum.

Em geral, a andlise dos dados, amparada pela andlise de contetddo,
ocorre por meio de trés polos procedimentais, os quais Bardin (2011)
denomina pré-andlise; exploragdo do material; e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao.

Neste estudo, iniciamos a pré-analise com uma “leitura flutuante” das
45 questoes, a fim de conhecé-las e deixar que nossas primeiras impressoes
tomassem forma. Em cada questao, destacamos trechos do enunciado
que indicam (i) as teméaticas abordadas e (ii) os objetivos para a atividade
matematica requerida na resolucao, mediante os quais formulamos nossas
primeiras hipéteses e definimos os encaminhamentos para a exploracao e
o tratamento do material.

Para a exploracdo do material, enumeramos, codificamos e
categorizamos as unidades de registro, que consistem nos trechos
destacados dos enunciados e revelam o “segmento de contetddo considerado
unidade de base, visando a categorizacao e a contagem frequencial” (Bardin,
2011, p. 134). Noventa unidades de registro foram identificadas, duas para
cada questao, uma de cada tipo: (i) ou (ii). Cada questao foi tomada como
unidade de contexto, uma vez que:

[...] serve de unidade de compreensao para codificar a unidade de

registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensoes

(superiores as da unidade de registro) sao 6timas para que se possa

compreender a significacao exata da unidade de registro. (Bardin, 2011,
p. 134).
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Visando a categorizagdo, observamos algumas aproximacoes e
diferencas nos enunciados. No que se refere as teméticas abordadas (i),
evidenciamos trés contextos de referéncia: (1) estritamente matematico;
(2) associado a situagbes criadas para contextualizar a atividade matematica
requerida, ou seja, 0 que se esperava em termos matematicos para resolver
a questao; e (3) associado a informacoées e dados referenciados em fontes
como jornais, revistas etc., com base em situac¢oes da realidade.

Em relacao aos objetivos para a atividade matemaética requerida (ii),
observamos uma certa regularidade na forma como os enunciados
direcionaram para a resolucao. Em linhas gerais, podemos dizer que ao
final de cada enunciado foram sintetizadas as informagées matematicas
da questao e uma tarefa a ser resolvida foi indicada. Essa tarefa precisava
ser reconhecida para entao ser realizado um célculo, uma interpretacao de
grafico, uma transformacao de linguagens etc., dada a natureza objetiva
das questoes.

Diante do exposto, codificamos as unidades de registro de modo
a indicar a questao de origem (136 a 180) e o tipo de seu contelido — (i) para
indicar temaéticas abordadas e (ii) para indicar objetivos da atividade
matemaética requerida para a resolugdo. Além disso, para as unidades
de registro do tipo (i), acrescentamos entre parénteses uma indicagao
do contexto de referéncia da temética abordada (1, 2 ou 3), a fim de iniciar
um movimento de categorizagdo. Por exemplo, o cédigo U161.i(1) diz
respeito a unidade de registro da questdo 161 que indica a tematica
da questéo, referente a um contexto estritamente matematico. J& a unidade
de registro U161.ii diz respeito a unidade de registro da questao 161 que
indica os objetivos da atividade matematica requerida. A Figura 1 apresenta
um exemplo desse movimento de codificacao.

T enemzoz  enem2ozr n——
QUESTAO 161 QUESTAO 163
Uma mola é solta da posigao distendida conforme a figura. A figura @ direita representa Um parque temético brasieiro construiu uma réplica em miniatura do castelo de

© grafico da posicao P Mﬂn)dlns m em do tempo '("'IM)""“" Liechtenstein. O castelo original, representado na imagem, esta situado na Alemanha e foi

sistema de coordenadas cartesianas. periodico & por Uma expressao 1840 ¢ 1842, querras.
dotipo P(f) = + A cos (af) ou P(f) = xA-n(mn.-ng.»nnmd-nuum

Considere a auséncia de quaisquer forgas dlssnpalhras T
U161.i(1)
Gréfico

Posigao o
de equilibrio
i T
-

no gréfico, &
@ -3c0s (20) Ul6Lii
© -3sen (2)
® 3cos (20
© -6cos (2)
0 6sen (20
QUESTAO 162

Para a comunicagdo entre dois navios é utilizado um sistema de codificacdo com base
©em valores numéricos. Para isso, s30 consideradas as operagdes triangulo A e estrela »,

XAy =X tXy=Fexsy=xy+x.

O navio que deseja enviar uma mensagem deve fornecer um valor de entrada b,
QU lpsecen e oersaeTy ur-imlwo pajano -;m dado pela soma O castelo possul uma ponte de 38,4 m de comprimento e 1,68 m de largura. O artesdo
jas duas maiores solugbes da equagéo 7" |
e e o Code [ U162 — fépica do “""" — =
LISV dec i 30 U3 nsage“ATENGACT. Pafa 0, oV URZar vkt [ U163i3)

Aescala utiizada para fazer a réplica &

Dessa forma, o valorrecebido pelo navio receptor serd
Y 0 1:576
o3 © 1:240
eV . @ 1:24

-1
o ©1:42

3475 1:24
Y 5 (€] 24
(s0 MT - 2° dia | Cademo 5 - AMARELO - 1* Aplicagdo. enem. ] [enem: MT - 2" dia | Cademo 5 - AMARELO - 1* Aplicagdo 51)

Figura 1 — Codificacdo das unidades de registro

Fonte: Elaboracao proépria, com base no Caderno 5 Amarelo - Enem 2021 (Brasil. Inep, 2021,
p. 51-52).
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De questdes do Enem a aulas com modelagem matematica:
o caminhar para uma educagdo matematica critica

Ao constatar que as aproximacodes e diferencas observadas
permeiam todo o material, alguns agrupamentos se delinearam a partir
dos contextos de referéncia (1), (2) e (3) das teméaticas abordadas
nas questdes (i) e dos objetivos da atividade matematica requerida
para a resolucao (ii). Porém, ao buscar na literatura elementos que
sustentassem teoricamente esses agrupamentos e contribuissem para
sua consolidacao como categorias, percebemos uma forte aproximacao
com os ambientes de aprendizagem sistematizados por Skovsmose
(2000), especificamente os alinhados ao paradigma do exercicio, o que
se justifica pela natureza objetiva das questdes, ou seja, “existe uma, e
somente uma, resposta correta” (Skovsmose, 2008, p. 16), sem espaco
para investigagao.

De acordo com Skovsmose (2000), o paradigma do exercicio é aquele
que ainda predomina em sala de aula, geralmente associado as préaticas
tradicionais, que podem ser ilustradas pela exposicao do conteudo,
resolucdo de exemplos e proposigdo de exercicios de treinamento.
O autor contrapde esse paradigma com os cendrios para investigacao, que
se caracterizam pelo suporte oferecido a um trabalho de investigacao,
e convidam os alunos a formular questoes e procurar explicacées em
busca de respostas. Combinando a distingao entre esses dois paradigmas
de praticas de sala de aula, do exercicio, e os cenarios para investigacao
e a distingao entre trés tipos de referéncias, a matematica pura, a
semirrealidade e a realidade, o autor sistematizou uma matriz com seis
tipos diferentes de ambientes de aprendizagem, conforme demonstra
o Quadro 1.

Quadro 1 — Matriz dos ambientes de aprendizagem

Cenérios para

e s investigagcao
Referéncias a matemaética pura (1) (2)
Referéncias a semirrealidade (3) (4)
Referéncias a realidade (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2008, p. 23).

As categorias construidas se sustentam nos ambientes de
aprendizagem (1), (3) e (5), alinhados ao paradigma do exercicio e que
fazem referéncia a matematica pura, a semirrealidade e a realidade,
respectivamente, de modo que cada questao pode ser classificada de
acordo com as caracteristicas apresentadas por eles. O Quadro 2 traz a
classificacao das questodes, que se sustenta nas duas unidades de registro
codificadas para cada uma delas.
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Quadro 2 - Classificagdo das questdes do Caderno 5 Amarelo
(Enem 2021)

Ambiente de Grmnniee

aprendizagem

de Questoes
questoes

1 5 137, 145, 149, 161, 179

136, 138, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 146,
147, 148, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156,

3 33 157, 158, 159, 160, 162, 165, 167, 170, 171,
173, 174, 175, 176, 177, 178
5 7 163, 164, 166, 168, 169, 172, 180

Fonte: Elaboracao prépria.

Mediante a categorizacao efetuada, dedicamo-nos ao tratamento
dos resultados, ou seja, para cada categoria realizamos um movimento
descritivo e interpretativo de modo a compreender o contexto da tematica
abordada (i) e a atividade matematica requerida (ii) no grupo de questoes
que a constitui, o que nos permite fazer inferéncias, fundamentadas nos
dados e em assertivas tedricas, e caminhar para a educagdo matematica
critica subsidiada pela modelagem matematica.

O caminhar para a educagio matematica critica por meio de
atividades de modelagem matemaética

Amparados na metafora de que existe um caminho “somente quando
houve um movimento ou pelo menos a perspectiva de movimento”
(Colapietro, 2004, p. 21, tradugao nossa), trazemos uma perspectiva para
a implementacao de questdes do Enem em sala de aula. Todavia, nossa
intengao estéd respaldada na educagdo matemadtica critica por meio da
modelagem matemaética que leva em consideracao a integragado entre as
condigdes sociais, politicas, culturais e econémicas do aluno e como ele
pode interpreta-las para solucionar um problema.

Nesse contexto, identificamos nas 45 questdes analisadas, na area
de conhecimento “Matematica e suas Tecnologias”, da prova do Enem,
edigdo 2021 — aplicacao regular, trés cendrios que podem ser associados
aos ambientes de aprendizagem sistematizados por Skovsmose (2000), em
relagdo ao paradigma do exercicio: (1) com referéncia a matemaética pura;
(3) com referéncia a semirrealidade; e (5) com referéncia a realidade.

Esses ambientes sustentam os agrupamentos das questoes,
consolidando-os em trés categorias. Essas categorias, contudo, servem como
ponto de partida para a discussao pretendida neste artigo, de modo que ao
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De questdes do Enem a aulas com modelagem matematica:
o caminhar para uma educagdo matematica critica

submeté-las a andlise, fundamentada nos dados e em assertivas tedricas,
partimos em diregdo a educagdo matematica critica subsidiada pela
modelagem matematica, ou seja, vislumbramos a reformulacdo desses
ambientes de aprendizagem, em busca de um movimento em direcao
ao ambiente de aprendizagem (6) pontuado por Skovsmose (2000),
que diz respeito a um “cendrio para investigagdo” com referéncia na
realidade.

Um cenério para investigacao € aquele que convida os alunos a formular

questoes e a procurar explicacbes. O convite é simbolizado pelo
"0 que acontece se...?” do professor. O aceite dos alunos ao convite
é simbolizado por seus “Sim, o que acontece se...?”. Dessa forma,
os alunos se envolvem no processo de exploracao. O “Por que isto?”
do professor representa um desafio e os “Sim, por que isto...?” dos
alunos indicam que eles estao encarando o desafio e estao procurando
explicacdes, o cenario de investigacdo passa a constituir um novo
ambiente de aprendizagem. No cenario de investigagdo os alunos séo
responsaveis pelo processo (Skovsmose, 2000, p. 71).

Dessa forma, os cendrios para investigagdo se contrapdem aos
cenarios alinhados ao paradigma do exercicio e, segundo Skovsmose
(2000, p. 66):

[...] mover-se do paradigma do exercicio em direcdo ao cendrio para

investigacao pode contribuir para o enfraquecimento da autoridade da

sala de aula tradicional de matematica e engajar os alunos ativamente
em seus processos de aprendizagem.

Além disso, "mover-se da referéncia a matemaética pura para a
referéncia a vida real [realidade] pode resultar em reflexdes sobre
a matematica e suas aplicagdes” (Skovsmose, 2000, p. 66).

Assim como ressalta Skovsmose (2000), nao estamos defendendo
que esse ambiente seja a Unica alternativa para o paradigma do exercicio
ou que os exercicios sejam abandonados em sala de aula, mas estamos
interessados nesse movimento que sinaliza um caminhar em direcdo a
educacdo matematica critica, por meio da modelagem. Na sequéncia,
descrevemos cada categoria e discutimos possiveis encaminhamentos para

que esse movimento poSsa ocorrer.

Ambiente de aprendizagem 1: com referéncia a matemadtica pura e

alinhado ao paradigma do exercicio

Nesse ambiente de aprendizagem, predominam os exercicios
cujo contexto de referéncia repousa na prépria matematica, ou seja,
os enunciados contemplam informacbdes e/ou explicagdes sobre um
determinado conteddo ou algoritmo e requerem uma aplicacdo da ideia
abordada. Quando se cita algum tipo de aplicagao, ela se d4 no ambito da
propria matematica. O Quadro 3 aponta as questdoes que se classificam

nesse ambiente, com uma descrigao da atividade matematica requerida.
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Quadro 3 - Classificagdo das questdes do Caderno 5 Amarelo
no ambiente 1

Questao Atividade mateméatica

137 Adicionar nimeros escritos na base binaria.
145 Identificar faces opostas de um octaedro a partir de sua planificacao.
149 Identificar a unidade de medida para o médulo volumétrico

de um fluido, estabelecida a partir da descricdo da relacao de
Newton-Laplace.

161 Escrever a expressao algébrica, a partir de um grafico que descreve
o movimento periédico de uma mola, da posicao de uma massa, presa
a ela, em funcao do tempo.

179 Escrever a sétima poténcia da constante de proporcionalidade
resultante da divisao de um segmento de reta em duas partes na
proporcao aurea.

Fonte: Elaboracao prépria.

Sao questdes que, segundo Skovsmose (2000), assemelham-se aos
exercicios propostos frequentemente nas aulas de matemaética, como
aqueles que predominam nas paginas dos livros didaticos. Nesse sentido,
talvez seja o caminho que os professores mais se desafiam a trilhar, em
busca de respostas para a questao que é feita com frequéncia pelos alunos
a respeito das aplicagdes dos conteidos matematicos: onde vou usar isso
na minha vida?

H4&, porém, que se considerar que existe uma diferenca entre
aplicagdes e modelagem matematica. De acordo com Blum (2002), enquanto
as aplicacbes buscam um contexto para o qual um conteido pode ser
utilizado, a modelagem parte de um problema do mundo real, ou definido
a partir dele, e busca na matematica meios para responder esse problema.
Trata-se de encaminhamentos com direcoes distintas, mas que podem se
complementar, uma vez que, ao conhecer aplicagbes para determinados
conceitos, os professores podem, com base em um conteiddo definido de
antemao, procurar situagdes-problema que os abarquem e propod-las
de maneira investigativa.

Para abordar a questdo 137, por exemplo, cuja atividade matematica
requer adicionar nimeros escritos na base binéria, ao invés de disponibilizar
o algoritmo e suas regras de imediato, o professor pode buscar na &rea da
informatica ou da programagdo — como citado no enunciado — situagoes
em que a adicao de numeros nessa base é necessaria. Dependendo
dos conhecimentos dos alunos, eles podem ser desafiados até mesmo
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a programar! O importante nesse contexto é que uma investigacao
matematica seja introduzida ou incentivada.

Com fundamento em Cifuentes e Negrelli (2011), que abordam a
possibilidade de atividades de modelagem se pautarem em investigacoes
a partir de problematizagdes da matematica, o problema pode surgir da
propria discussao a respeito da base binaria, na qual os alunos podem
ser desafiados a investigar como realizar a adicdo — e até mesmo
outras operacoes — em tal base. Nessa perspectiva, o algoritmo dado
inicialmente pode ser obtido como modelo matematico, resultado da
modelagem, funcionando assim como uma teoria matematica, com regras
a serem seguidas nesse contexto. Investigagoes semelhantes podem ser
realizadas para outras bases. Serd possivel generalizar? Sera possivel
indicar um algoritmo para a soma de nimeros em uma base qualquer?

Questoes como essas, relativas a generalizacdo, podem também ser
propostas na abordagem do item 179, referente a escrita de poténcias da
constante de proporcionalidade, resultante da divisao de um segmento
de reta em duas partes na proporc¢ao aurea. Sera possivel escrever uma
generalizacdo para a enésima poténcia?

Na questéo 161, cuja intencao é escrever uma expressao algébrica
da posicado de uma massa presa a uma mola — a partir de um grafico
que descreve o movimento periédico de uma mola, em funcdo do tempo
—, poderiamos, ao contrario do que sugere o exercicio, considerar a
influéncia de forcas externas na coleta de dados, o que modificaria
o comportamento da posicao da massa em funcao do tempo e,
consequentemente, o modelo matematico que o descreve. Serd que
ainda assim o fendmeno apresentaria um movimento periédico? Sera
que esse movimento ainda poderia ser descrito por meio de uma funcao
trigonométrica? Uma coleta de dados pode ser planejada e realizada

com os alunos.

Ambiente de aprendizagem 3: com referéncia a semirrealidade e
alinhado ao paradigma do exercicio

Esse ambiente de aprendizagem contempla exercicios
contextualizados em situacdes criadas especificamente para abordar
determinadas ideias e conceitos matemaéticos. Ainda que tratem
de tematicas que podem ser associadas a realidade — frequéncia cardiaca
maxima (141), volume de uma caneca de sopa (147), imposto devido
(154), consumo de suplementos alimenticios (159), entre outras —,
nao ha necessariamente uma preocupacdo com a viabilidade
e a pertinéncia dos dados. As situagdes sao artificiais, como explica
Skovsmose (2000). O Quadro 4 mostra as questdes que se classificam

nesse ambiente, com uma descrigao da atividade matematica requerida.

1
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Quadro 4 — Classificagdo das questdes do Caderno 5 Amarelo

Questao

138

140

no ambiente 3

(continua)

Atividade matematica

Converter hectare para metros quadrados e calcular o valor total de
uma venda, em reais, a partir de operagoes elementares.

Calcular a partir de operacdes elementares os custos de duas
construgdes e a economia ao se optar por uma ao invés da outra.

142

144

147

150

152

Calcular a partir de uma divisdo uma quantidade minima para se obter
uma determinada receita.

Reconhecer e contar as figuras geométricas planas a partir de uma
imagem dada.

Calcular a capacidade volumétrica (em mililitros) de uma caneca com
formato de tronco de cone.

Escrever um sistema de equagoes lineares e, a partir dele, determinar
a quantidade méxima que o valor de um dos coeficientes pode assumir,
dados os valores dos outros.

Identificar a proporgéo existente entre as areas de dois paralelepipedos
retos retangulares em que um deles possui o dobro do comprimento
e da largura do outro.

154

Identificar o grafico que melhor representa as relagoes de uma tabela.

[=))
(=}
N
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Quadro 4 — Classificagdo das questdes do Caderno 5 Amarelo
no ambiente 3

(conclusao)

Questao Atividade matemaética

156 Interpretar os elementos de uma matriz.

158 Calcular um valor a partir de uma relagao inversamente proporcional.

Calcular a redugao percentual de um dos alimentos da dieta de um
160 atleta que deseja manter o custo de sua refeicao, dado que o preco
de um dos alimentos terd um aumento de 50%.

Analisar grafico para identificar meses em que empresa teve maior

165
lucro.

170 Interpretar grafico para identificar nivel de reservatérios de dgua.

Calcular o coeficiente de variacao (medida de dispersao) e interpretar
seu resultado.

175 Obter a média de faturamento de vendas de um supermercado.

173

Calcular o nimero de dardos a serem arremessados, dada a

probabilidade de acerto.

Fonte: Elaboragao prépria.
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Esse tipo de exercicio também é observado com frequéncia na
sala de aula e nos livros didaticos e, de acordo com Skovsmose (2000),
tém-se estabelecido padrdes especificos sobre como operar numa dada
semirrealidade. Se o aluno questiona o contexto do problema, ou algo que
nao diz respeito a resolugdo matematica, “o professor provavelmente
considerara que o aluno esta tentando obstruir a aula de matematica”
(Skovsmose, 2000, p. 74). Isso porque existem certos “acordos” de como
operar no paradigma do exercicio e, tratando-se de uma semirrealidade,
considera-se que ela “é totalmente descrita pelo texto do exercicio;
nenhuma outra informacao é relevante para a resolugdo do exercicio; mais
informagdes sao totalmente irrelevantes; o Unico propdsito de apresentar
o exercicio é resolvé-lo” (Skovsmose, 2000, p. 74).

Nesse sentido, para mover-se em direcdo a um cendrio investigativo
do tipo (6), o professor precisa transpor a semirrealidade em direcao a
realidade, ou seja, o contexto das informagdes passa a ser importante
e discuti-lo pode auxiliar na compreensao do problema, inclusive novos
problemas — interessantes para os alunos e para o professor — podem surgir.
Com isso, a modelagem se mostra como uma possibilidade de “criacao
de conhecimentos matematicos, isto é, de novas maneiras de modelar os
sistemas estudados” (Chevallard; Bosch; Gascén, 2001, p. 56, grifo dos
autores). Nesse caso, o professor pode aproveitar os contextos das questoes,
adaptando-os e atualizando as informagoes. A coleta de novos dados pode
ser feita por ele ou pelos alunos, e o problema pode ser proposto a partir
da discussao do contexto.

Na questao 150, por exemplo, que aborda a organizacao de roupas em
uma mala de viagem, pode-se propor que os alunos investiguem nos sites
de companhias aéreas a politica de despacho de bagagem e que aqueles
que ja viajaram de avido comentem a respeito dessa experiéncia. Com a
pesquisa, os alunos podem identificar as condigdes que regulamentam o
despacho, como limite de peso e dimens6es da mala, inclusive para bagagens
de mao. Eles, provavelmente, vao confirmar a informacao disponibilizada
a respeito da gratuidade para bagagens com até dez quilos, a partir dai
uma coleta de dados pode ser realizada a fim de consulta-los sobre o que
eles levariam na mala: camisetas, calgas, sapatos... Outra variavel pode ser
discutida: o tempo de estadia, mas nao necessariamente ela precisa ser
considerada uma variavel; uma simplificacdo pode ser feita de modo que
os alunos estipulem a priori esse periodo. O problema da atividade pode ser
instrumentalizado a partir da pergunta: como vocé organizaria sua mala?
Uma variedade de respostas passa a ser possivel. Lidar com a diferenca de
massas de um mesmo tipo de item pode conduzir os alunos a simplificacoes,
como utilizar a média aritmética das massas como representativa de tal item.
Uma funcédo de muitas variaveis, por exemplo, pode ser escrita como um
modelo matematico e investigagdes pontuais, como a quantidade méxima

de camisetas a ser colocada na mala — conforme sugere o enunciado da
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questao — podem ser propostas. A exploracao e a interpretagao do modelo
matematico podem encaminhar para a necessidade de uma validacao, a qual
pode ser proposta de modo que os alunos sejam desafiados a organizar
uma mala com a configuracao indicada e medir sua massa para confirmar
se sua resposta atende o limite maximo.

Ja a questdo 170 pode inspirar uma investigacdo a respeito dos
niveis dos reservatérios de 4gua da cidade em que residem os estudantes.
Uma coleta de dados pode ser feita considerando um periodo, um
ano por exemplo, e um grafico pode ser construido com os alunos, de
maneira que regularidades possam ser observadas: qual é a época
do ano em que o consumo de dgua é maior? Serd que é possivel conjecturar
uma tendéncia de aumento ou reducgado dos niveis de dgua? Os dados
coletados sao suficientes ou novos dados sdo necessarios? Nesse contexto,
comparagdes como a sugerida pelo enunciado podem ser facilmente
propostas. Um consumo médio de agua na cidade pode ser inferido,
diariamente, mensalmente ou anualmente — o que fizer mais sentido para
a discussao —, além de outras investigagdes que surjam por interesse dos
envolvidos.

Ha4, porém, que se reconhecer que em algumas questoes 0 movimento
para um cendario com referéncia na realidade parece ser mais complexo
que em outras. Na questao 136, por exemplo, had toda uma discussao a
respeito do sistema de numeracdo romano e as atividades mateméticas
requeridas sdo a conversao para o sistema indo-arabico e a realizagao de
uma subtracdo. Entretanto, como abordar isso por meio da modelagem
matematica? Talvez em uma perspectiva préxima a sugerida para a
abordagem da questdo 137, a respeito da base binaria, ou a partir da
busca por situagdes e/ou documentos em que operagdes com 0s nimeros
romanos sao requeridas. Por outro lado, em questdoes como a 141, que
aborda a frequéncia cardiaca méxima, parece que ja ha uma boa estrutura
no enunciado, que facilita o encaminhamento da atividade por meio da
modelagem. Ha informagoes reais, hd uma organizacao dos dados, had um
modelo matematico. A andlise desse modelo, em termos de uma idade
qualquer, poderia conduzir a construcdo de um grafico e a uma coleta

para a validacao.

Ambiente de aprendizagem 5: com referéncia a realidade e alinhado

ao paradigma do exercicio

O contexto de referéncia advindo da realidade oferece “uma condicao
diferente para a comunicagao entre o professor e os alunos, uma vez
que agora faz sentido questionar e suplementar a informagao dada pelo
exercicio” (Skovsmose, 2000, p. 75). Nesse ambiente de aprendizagem,
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as informacdes dos exercicios sdo oriundas de fontes reais. O Quadro 5
revela as questdes que se classificam nesse ambiente, com uma descricao

da atividade matematica requerida.

Quadro 5 - Classificagdo das questdes do Caderno 5 Amarelo
no ambiente 5

Questao Atividade matemética

163 Determinar a propor¢ao da miniatura do Castelo Lichtenstein em
Gramado.

164 Calcular a densidade demogréfica de médicos para o ano de 2020.

166 Calcular o aumento percentual do volume de medicamentos para
combater a depressao.

168 Identificar a frequéncia de letras na codificacao pelo método Cifra de
César por meio de analise grafica.

169 Calcular a mediana do nimero de terremotos maior ou igual a 7 na
escala Richter a partir de dados de um quadro.

172 Obter o percentual de entrevistados por faixa etaria de acordo com
o tempo de leitura.

180 Identificar a projeg@o ortogonal do monumento Atonium em Bruxelas.

Fonte: Elaboracao propria.

As temadticas presentes nas questoes podem ser encaminhadas em
sala de aula por meio de atividades de modelagem matematica, visto que
podem partir de uma situagao-problema da realidade e ser desenvolvidas
sob um viés matematico (Almeida; Silva; Vertuan, 2012). Todavia, cabe ao
professor fazer um planejamento considerando cada uma dessas tematicas,
uma vez que, assim como em outras provas de larga escala, nas questoes
do Enem o foco esta “na aplicacdo de contelidos matematicos, nas praticas
de modelagem matematica o foco esté na producao e analise de um modelo
matematico que permita a obtengao dessa resposta a partir de instrumentos
matematicos” (Tortola; Almeida, 2013, p. 636).

Com o intuito “de encorajar o pensamento critico sobre o papel da
matematica na sociedade” (Kaiser; Sriraman, 2006, p. 306, tradugdo nossa),
a tematica da questao 166 (Figura 2) tem potencial para desencadear
uma discussao acerca do crescimento da ingestao de medicamentos
para depressao. No planejamento, o professor pode solicitar aos alunos
que complementem as informacdes pesquisando dados mais recentes,
inclusive considerando o periodo pandémico, e a situacao-problema pode
ser encaminhada no sentido de se fazer uma previsao do volume de vendas
na atualidade, em que os alunos e o professor definem hipéteses com base
nos dados coletados.
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QUESTAO 166 T

A depressdo caracteriza-se por um desequilibrio na quimica cerebral. Os neurbnios de
um deprimido n&o respondem bem aos estimulos dos neurotransmissores. Os remédios que
combatem a depressdo tém o objetivo de restabelecer a quimica cerebral. Com o aumento
gradativo de casos de depressdo, a venda desses medicamentos estd em crescente
evolugdo, conforme ilustra o grafico.

600+ 1519.2

5004
400

300+

2004
1004

0

2005 2006 2007 2008 2009
Ano

Volume de vendas (em milhao)

Figura 2 — Questéao 166

Fonte: Caderno 5 Amarelo - Enem 2021 (Brasil. Inep, 2021, p. 53).

Tratar a tematica depressao e uso de medicamentos pode proporcionar
o desenvolvimento de outras atividades de modelagem pelos alunos,
orientados pelo professor, como o decaimento da concentracao de
determinado componente quimico no organismo, associado a contetdos
da disciplina de quimica. O que pode estar em foco, para além das discussoes da
matematica, sdo aquelas empreendidas acerca do uso em demasia desses
medicamentos, oportunizando percepg¢des dos alunos sobre o mundo
(Barbosa, 2004).

O enunciado da questdo 164 ja permite fazer uma projecdo sobre
a demografia médica para o ano de 2020. Enquanto uma atividade de
modelagem, o encaminhamento pode partir do quadro apresentado na
questao (Figura 3) e, por meio de uma analise, os préprios alunos chegarem
a hipétese de que “a variacdo do nimero de médicos e o da populacdo
brasileira de 2010 para 2020 sera a média entre a variacdo de 1990 para
2000 e a de 2000 para 2010”. No entanto, outras hipdteses podem ser

elaboradas pelos alunos em grupos.

Ano Médicos Populagao brasileira (em milhar)
1990 219 000 147 000
2000 292 000 170 000
2010 365 000 191 000

Figura 3 — Quadro presente na questdo 164

Fonte: Caderno 5 Amarelo - Enem 2021 (Brasil. Inep, 2021, p. 52).
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Discussoes sobre medidas publicas para ampliar a demografia
médica podem ser abarcadas na sala de aula com os alunos, considerando
a espera por atendimentos em hospitais e outros estabelecimentos de
saude, principalmente, no contexto publico. Isso permite que os alunos
desenvolvam “uma consciéncia critica que os apoie em aprofundar o
conhecimento e a compreensdo dos contextos sociopoliticos de suas
vidas” (Skovsmose, 2017, p. 22), inserindo-os no debate, conforme almeja
a educagdo matematica critica.

Uma coleta de dados empiricos para o desenvolvimento de uma
atividade de modelagem pode ser empreendida com a tematica da questao
172 (Figura 4). O professor pode planejar com os alunos uma pesquisa na
prépria escola em que, divididos em grupos, fazem um levantamento do
tempo de leitura dos colegas da proépria sala de aula e de outras turmas com
o intuito de evidenciar o tempo de leitura, por faixa etaria.

QUESTAO 172 enemzz

Em um estudo realizado pelo IBGE em quatro estados e no Distrito Federal, com
mais de 5 mil pessoas com 10 anos ou mais, observou-se que a leitura ocupa, em média,
apenas seis minutos do dia de cada pessoa. Na faixa de idade de 10 a 24 anos, a média
diaria é de trés minutos. No entanto, no grupo de idades entre 24 e 60 anos, o tempo
meédio diario dedicado & leitura é de 5 minutos. Entre os mais velhos, com 60 anos ou
mais, a média & de 12 minutos.

A quantidade de pessoas entrevistadas de cada faixa de idade seguiu a distribuicao
percentual descrita no quadro.

Faixa etaria Percentual de entrevistados
De 10 a 24 anos X
Entre 24 e 60 anos )
A partir de 60 anos X

Disponivel em: www.oglobo.globo.com. Acesso em: 16 ago. 2013 (adaptado).
Os valores de x e y do quadro s&o, respectivamente, iguais a

0 10e80.
® 10e90.
® 20e60.
® 20e80.
@ 25e50.

Figura 4 — Questéo 172

Fonte: Caderno 5 Amarelo - Enem 2021 (Brasil. Inep, 2021, p. 57).

Para a coleta de dados, os alunos podem fazer uso de um questionario
com perguntas previamente elaboradas, de forma presencial ou por meio
de uma coleta eletrénica. Com isso, podem confrontar as informacoes do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com o que vivem
na realidade da escola, na faixa etaria de 10 a 24 anos, visto que na
questao 172 sao apresentadas informacgoes coletadas em quatro estados
e no Distrito Federal. O confronto das informacoes possibilita aos alunos

empreender uma discussao sobre a representatividade dos dados da
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pesquisa e analisar se essas informacoes fazem parte da realidade que
os circunda. Um aspecto inerente a essa abordagem diz respeito aos
“interesses por detras do assunto” (Skovsmose, 2001, p. 19).

Por meio da atividade de modelagem, os dados podem ser
apresentados em forma de tabelas e graficos com a intencao de abranger,
caso necessario, discussdes sobre promover momentos de leitura na
escola, equipar a biblioteca com livros e pedir aos alunos que facam
leituras periddicas. Formar cidadaos leitores também é um dos objetivos
da formacao escolar. Com isso, por meio da atividade de modelagem, os
alunos podem realizar intervengdes na escola e auxiliar em “tomadas
de decisoes sociais que envolvem aplicacoes da matematica” (Barbosa,
2004, p. 2).

A coleta e o tratamento dos dados, sob a orientacao do professor,
promovem “a autonomia na resolucao de problemas matematicos
caracteristicos da realidade e a apreciagéo critica do uso da matematica
nessas situacoes, o que se reflete na atuacao do sujeito na sociedade”
(Tortola; Almeida, 2013, p. 624).

O que ponderamos é que mesmo que as atividades do ambiente 5
correspondam ao paradigma do exercicio, em sala de aula, podem ser
configuradas como atividades de modelagem (ambiente 6), desde que o
professor se encoraje em elaborar um planejamento de implementacao
com os alunos.

A guisa de conclusao, a fim de contemplar o caminhar para a educagao
matematica critica, por meio da modelagem matemética, retomamos
a metéfora inicial de Colapietro (2004) a respeito do caminho: sé existe
um caminho quando hd um movimento ou a perspectiva de movimento.

As discussoes empreendidas sinalizam que esse movimento deve ser
conjunto, pois mesmo que o professor tenha sensibilidade em reconhecer
potencialidades nas questdes do Enem para configurar atividades de
modelagem, os alunos precisam aceitar o convite e se engajar para que o
caminho exista.

O caminhar para a educagdo matematica critica, portanto, requer
que o professor reconheca, como adverte Skovsmose (2008), a natureza
critica da educagdo matemaética e, por conseguinte, leve em consideracao a
integracao entre as condigdes sociais, politicas, culturais e econémicas dos
estudantes e como eles podem interpreté-las para solucionar um problema
subsidiado em procedimentos matematicos.

Vemos na modelagem matemética potencial para o professor envolver os
alunos em debates sociais associados ao meio em que vivem ou introduzi-los
a novas questdes, contribuindo para a ampliacao da sua realidade, uma
vez que em atividades de modelagem imperam a relagdo dialégica e a
comunicacao, tendo o aluno como corresponsével pela atividade (Tortola;
Silva, 2021), oportunizando o engajamento de todos os estudantes no

debate, inclusive os que sao ou se sentem marginalizados em sala de aula.
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Consideragées finais

Alinhar-se a uma perspectiva critica de educagao matemaética requer
reconhecer, como indica Skovsmose (2001, p. 30), que:

[...] os conteudos do curriculo sdo determinados, nédo primariamente

por causas reais que tenham a ver com a estrutura légica do curriculo,

mas com forgas econémicas e politicas ligadas a relagdes de poder na
sociedade.

Nesse sentido, é preciso superar a ingenuidade de pensar a escola como
um lugar que se resume a uma agenda curricular a cumprir e pensa-la
como um ambiente de aprendizagens cujas discussoes podem funcionar como
uma extensao das relagdes sociais existentes (Skovsmose, 2001), uma
vez que se espera que a escola contribua para a formacao de cidadaos
criticos, pensantes, capazes de questionar e transformar o meio em que
vivem (Brasil. MEC, 2013; Freire, 1996).

Nesse contexto, “aquele que ensina matemadtica se vé levado a
reformular os conhecimentos matematicos que ensina em fungao dos tipos
de problemas que seus alunos devem aprender a resolver” (Chevallard;
Bosch; Gascon, 2001, p. 56, grifo dos autores). Uma alternativa para essa
reformulacdo é a modelagem matematica que, além de potencializar a
insergao dos alunos nos debates sociais, possibilita sua intervencgao e acao
a partir de decisbes pautadas em argumentos matematicos.

Todavia, trabalhar com a modelagem matematica em sala de aula
requer do professor e do aluno (re)posicionamentos no sentido de agir,
envolver-se e engajar-se. Considerando as analises que empreendemos
sobre as questoes do Enem edigao 2021 — aplicacao regular, assumimos
que o professor pode fazer uso de materiais que estao a sua disposicao
para desenvolver um planejamento que considere a implementacao de
atividades de modelagem em sala de aula, e cabe a ele convidar seus alunos
a problematizar e a investigar, por meio da matematica, situacdes com
referéncia na realidade (Barbosa, 2004) de forma critica.

As andlises que realizamos nesta investigacao revelaram que questoes
classificadas como de ambiente 3 — com referéncia a semirrealidade —
sdo as mais recorrentes na prova. Embora algumas delas tenham
potencialidades para serem desenvolvidas como atividades de modelagem,
como na temadtica relativa a mala de viagem, aspectos da educacao
matematica critica necessitam de um esforgo por parte do professor para
serem debatidos. Por outro lado, as questodes situadas no ambiente 5— com
referéncia a realidade — apresentam possibilidades de serem abarcadas
por discussées de cunho critico, quando desenvolvidas como atividades
de modelagem, visto que os dados podem ser complementados pelos
alunos ou mesmo reestruturados para uma coleta empirica, de forma
que possam estabelecer contrapontos com as informacoes presentes nas
questoes do Enem e aquelas que estao em sua realidade. Evidenciamos
que as questdes do ambiente 1 da edicao 2021 do Enem n&do apresentam
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aspectos explicitos que permitam abordar discussdes criticas, cabendo
ao professor fomentar debates que vao além do contexto apresentado.
Implementar atividades de modelagem matematica em sala de aula
é prerrogativa do professor, que pode buscar na literatura apoio
sobre como fazé-lo. Ainda que duividas persistam quanto a pratica da
modelagem, corroboramos com a professora pesquisadora Lourdes
Maria Werle de Almeida, em entrevista ao ndmero tematico Modelagem
matemadtica no contexto da sala de aula, que sugere aos professores:
“Quem vai dizer se o que vocé fez é modelagem matemética, é vocé
mesmo! Aprendemos a fazer modelagem matematica! Aprendemos a
dar aula usando modelagem matematica” (Almeida, 2021, p. 28). Além
disso, complementamos essa assertiva considerando aspectos relativos
a educacao matematica critica.

Referéncias

ALMEIDA, L. M. W. Entrevista: um caminho para a pratica de sala de
aula e para a pesquisa sob o olhar da professora Lourdes Maria Werle

de Almeida. [Entrevista cedida a] Karina Alessandra Pessoa da Silva e
Ana Paula dos Santos Malheiros. RPEM: Revista Paranaense de Educacao
Matematica, Campo Mourao, v. 10, n. 23, p. 13-29, set./dez. 2021.

ALMEIDA, L. M. W.; SILVA, A. Por uma educagao matematica critica:
a modelagem matematica como alternativa. Educacdo Matematica
Pesquisa, Sao Paulo, v. 12, n. 2, p. 221-241, 2010.

ALMEIDA, L. M. W.; SILVA, K. P.; VERTUAN, R. E. Modelagem
matemadtica na educagao basica. Sao Paulo: Contexto, 2012.

ANDRADE, S. R. J.; FREITAG, R. M. K. Objetivos educacionais e
avaliagbes em larga escala na trajetdria da educagao superior brasileira:
Enem, Enade e a complexidade cognitiva na retencao do fluxo. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, DF, v. 102, n. 260,

p. 177-204, jan./abr. 2021.

BARBOSA, J C. Modelagem matematica e a perspectiva s6cio- cr1t1ca
In: SEMINARIO INTERNACIONAL DE PESQUISAS EM EDUCAQAO
MATEMATICA, 2., 2003, Santos. Anais. . . Santos: SBEM, 2003. p. 1-13.

BARBOSA, J. C. Modelagem matematica: o que é? Por qué? Como?
Veritati, Salvador, n. 4, p. 73-80, 2004.

BARBOSA, J. C. Mathematical modelling in classroom: a socio-critical

and discursive perspective. ZDM: Mathematics Education, [S.1.], v. 38,
n. 3, p. 293-301, June 2006.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez. 2022.



Emerson Tortola
Karina Alessandra Pessoa da Silva

BARDIN, L. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BLUM, W. ICMI Study 14: applications and modelling in mathematics
education: discussion document. Educational Studies in Mathematics,
New York, v. 51, n. 1, p. 149- 171, July 2002.

BORBA, M. C.; SKOVSMOSE, O. The ideology of certainty in mathematics
education. For the Learning for Mathematics, Kingston, v. 17, n. 3,
p. 17-23, Nov. 1997.

BORBA, M. C.; SKOVSMOSE, O. A ideologia da certeza em educagao
matematica. In: SKOVSMOSE, O. Educagao matemadtica critica: a
questao da democracia. Campinas: Papirus, 2013. p. 127-148. (Colecao
Perspectivas em Educacdo Matemética).

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional. Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia,
DF, 23 dez. 1996. Secéao 1, p. 27833.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Brasilia, DF,
[s.d.]l. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/
avaliacao-e-exames-educacionais/enem>. Acesso em: 21 set. 2022.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Exame Nacional do Ensino Médio: prova de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias: prova de Matematica e suas Tecnologias.
Brasilia, DF, 2021. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/enem/
provas_e_gabaritos/2021_PV_impresso_D2_CD5_ampliada.pdf>. Acesso
em: 21 set. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Basica. Brasilia, DF: MEC, 2013.

CHEVALLARD, Y.; BOSCH, M.; GASCéN, J. Estudar matematicas: o elo
perdido entre o ensino e a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed Editora,
2001.

CIFUENTES, J. C.; NEGRELLI, L. G. O processo de modelagem
matematica e a discretizacdo de modelos continuos como recurso de
criacao didatica. In: ALMEIDA, L. M. W ; ARA[,JJO, J. L.; BISOGNIN, E.
(Org.). Praticas de modelagem matemadtica na educagdo matematica:
relatos de experiéncias e propostas pedagégicas. Londrina: Eduel, 2011.
p. 123-140.

COLAPIETRO, V. The routes of significance: reflections on Peirce’s
Theory of Interpretants. Cognitio, Sao Paulo, v. 5, n. 1, p. 11-27,
jan./jun. 2004.

612
Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez. 2022.



De questdes do Enem a aulas com modelagem matematica:
o caminhar para uma educagdo matematica critica

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 36. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAS, W. S. A matematizagao critica em projetos de modelagem.
2013. 260 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Educacao,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2013.

KAISER, G.; SRIRAMAN, B. A global survey of international
perspectives on modelling in mathematics education. ZDM: Mathematics
Education, [S.L], v. 38, n. 3. p. 302-310, June 2006.

LINGEF JARD, T. Faces of mathematical modeling. ZDM: Mathematics
Education, [S.1], v. 38, n. 2, p. 96-112, Apr. 2006.

ROCHA, K. L. S.; BISOGNIN, E. A modelagem e a educagao ambiental
na pratica de sala de aula. In: CONFEREI\[CIA NACIONAL SOBRE
MODELAGEM EM EDUCAGAO MATEMATICA, 6., 2009, Londrina.
Anais... Londrina: UEL, 2009. p. 1-12.

SILVA, R. M.; SILVA, K. A. P. Atividade de modelagem matematica
com alunos em vulnerabilidade social: uma analise a partir dos dialogos.
Educagao Matemadtica em Revista, Brasilia, DF, v. 24, n. 64, p. 88-100,
set./dez. 2019.

SKOVSMOSE, O. Cenarios para investigacdo. Tradugao de Jonei
Cerqueira Barbosa. Bolema: Boletim de Educacdo Matematica, Rio Claro,
v. 13, n. 14, p. 66-91, 2000.

SKOVSMOSE, O. Educagao matematica critica: a questao da democracia.
4. ed. Sao Paulo: Papirus, 2001. (Colegao Perspectivas em Educagao
Matematica).

SKOVSMOSE, O. Educagéo critica: incerteza, matematica,
responsabilidade. Tradugao de Maria Aparecida Viggiani Bicudo. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

SKOVSMOSE, O. Desafios da reflexao em educagao matematica critica.
Tradugao de Orlando de Andrade Figueiredo e Jonei Cerqueira Barbosa.
Campinas: Papirus, 2008.

SKOVSMOSE, 0. O que poderia significar a educagdo matematica critica
para diferentes grupos de estudantes? RPEM: Revista Paranaense de
Educacao Matematica, Campo Mourao, v. 6, n. 12, p. 18-37, jul./dez.
2017.

TORTOLA, E.; ALMEIDA, L. M. W. Reflex0es a respeito do uso

da modelagem matemaética em aulas nos anos iniciais do ensino
fundamental. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, DF,
v. 94, n. 237, p. 619-642, maio/ago. 2013.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez. 2022.



Emerson Tortola
Karina Alessandra Pessoa da Silva

TORTOLA, E.; SILVA, K. A. P. Sobre modelos mateméticos nos anos
iniciais: das pesquisas as praticas. Em Teia: Revista de Educacao
Matemética e Tecnoldgica Iberoamericana, Recife, v. 12, n. 3, p. 1-26,
2021.

WESSELS, H. Levels of mathematical creativity in model-eliciting

activities. Journal of Mathematical Modelling and Application, Blumenau,
v. 1, n. 9, p. 22-40, 2014.

Recebido em 15 de dezembro de 2021.
Aprovado em 14 de julho de 2022.

@ ® Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos da licenca Creative Commons do tipo BY-NC.
BY N

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez. 2022.



! Universidade Federal do

Rio de Janeiro (UFRJ), Rio

de Janeiro, Rio de Janeiro,
Brasil. E-mail: <libanianacif(@
gmail.com >; <https://orcid.
org/0000-0003-4422-2118 >.

Doutora em Educagao
Brasileira pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (PUC-RJ). Rio

de Janeiro, Rio de Janeiro,
Brasil.

SEGAO
COMEMORATIVA LalZ13

Inep durante a gestao
de Anisio Teixeira (1952-1964)

Lib&nia Nacif Xavier""

https://doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.103i265.5530

Resumo

O presente texto contextualiza a gestdo de Anisio Teixeira na dire¢do
do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), tendo como base o
relatério de atividades intitulado Acdo do Inep e Centros de Pesquisas no
qiiingiiénio 1956-1960. O referido documento foi publicado em 1961
na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP). Inicialmente, o
texto integra o educador a uma geragao de homens publicos que articulou
a renovacao educacional brasileira com a reconstrucdao nacional pela
via democratica. Em seguida, discorre sobre os objetivos e a estrutura
institucional do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), érgao
criado no interior do Inep, dedicado a pesquisa, a profissionalizacdo do
magistério e a melhoria da qualidade da educagdo publica, e que foi palco
das principais agoes apresentadas no relatério que animou a redacao desta
breve contextualizacao.

Palavras-chave: Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais; Anisio
Teixeira; pesquisa educacional; profissionalizacdo do magistério.
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Abstract
Inep during the administration of Anisio Teixeira (1952-1964)

The present text contextualizes Anisio Teixeira's administration as
director of the Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), based on
the report of activities entitled Acao do Inep e Centros de Pesquisas no
qiiingiiénio 1956-1960. This document was published in 1962 in the Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP). Initially, the text integrates
the educator to a generation of public men who articulated Brazilian
educational renewal with national reconstruction through democracy.
It then discusses the objectives and the institutional structure of the Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), an agency created within Inep,
dedicated to research, to professionalization of the teaching profession
and to improvement of the quality of public education, and which was the
stage for the main actions presented in the report that encouraged
the writing of this brief contextualization.

Keywords: Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais; Anisio Teixeira;
educational research; professionalization of the teaching profession.

Resumen
Inep durante la gestion de Anisio Teixeira (1952-1964)

El presente texto contextualiza la gestion de Anisio Teixeira en la
direccion del Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep), teniendo
como base el informe de actividades titulado Ag¢ao do Inep e Centros de
Pesquisas no qiiingiiénio 1956-1960. El referido documento fue publicado en
1962 en la Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP). Inicialmente,
el texto integra al educador a una generacion de hombres publicos que
articulo la renovacion educativa brasilena con la reconstruccion nacional
por la via democrdtica. En seqguida, discurre sobre los objetivos y la
estructura institucional del Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), organo creado en el interior del Inep, dedicado a la investigacion,
a la profesionalizacion docente y a la mejora de la calidad de la educacion
publica, y que fue escenario de las principales acciones presentadas en el
informe que impulsé la redaccion de esta breve contextualizacion.

Palabras clave: Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais; Anisio
Teixeira, investigacion educativa, profesionalizacion docente.
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

O texto que ora se apresenta é um relatério de prestacdo de contas
das atividades do entao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep),
durante a gestdao do educador baiano Anisio Teixeira, no quinquénio
1956-1960. Anisio Teixeira faz parte de uma geragao de intelectuais brasileiros
que iniciou a sua atuacao publica nos anos 1920-1930, compartilhando
a crenga de que seria possivel transformar a sociedade por meio das
reformas do ensino. Esse projeto abarcou dois principios gerais: o primeiro,
uma teoria que tornava conceitualmente compativel a existéncia
de uma universidade voltada para a reproducao das elites e dos ideais de
uma sociedade mais aberta e democratica e, o segundo, a defesa do direito a
educacao e o empenho em promover a extensao do ensino estatal, gratuito
e igual para todos.

Ao assumir a direcao do Inep, em 1952, ele buscou criar condicoes para
desenvolver a pesquisa social e a pesquisa educacional naquele érgao do
Ministério da Educacao (MEC). Com esse objetivo, criou o Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE), composto por um Centro Nacional,
localizado na cidade do Rio de Janeiro, e mais cinco Centros Regionais de
Pesquisa, espalhados pelos estados mais populosos do Pais, a saber: Minas
Gerais, Bahia, Rio Grande do Sul, Pernambuco e Sao Paulo. A estrutura
desses centros abarcou quatro setores com fungoes especificas: a Divisao
de Aperfeicoamento do Magistério (DAM), a Divisdo de Documentacao
e Informacao Pedagdgica (DDIP) e as Divisdes de Pesquisas Sociais e de
Pesquisas Educacionais, que séo citadas no relatdrio em tela.

Conforme assinalamos em estudos anteriores (Xavier, 1999),
com a criacdo do CBPE, em 1955, Anisio Teixeira prop6s municiar o
Inep/MEC com um conjunto de procedimentos e dados estatisticos néo s6
para o planejamento, o controle e a fiscalizacao mais precisos da situacao
educacional do Pais, como também para levar ao professorado dados de
estudos e experimentacdes que lhes possibilitassem adquirir uma visao
ampla e autorreflexiva acerca do papel do professor e da escola, das
caracteristicas regionais e da dimensao nacional sob as quais se realizavam
as atividades de ensino.

O relatdrio expressa essa ambigao, na medida em que apresenta uma
multiplicidade de acgbes dirigidas a formacao de professores e de quadros
de apoio ao trabalho escolar, tais como supervisores e especialistas. Nessa
perspectiva, faz mencao a criacao de classes experimentais e escolas de
demonstragao nas quais a renovagao das praticas pedagdgicas era baseada
em procedimentos cientificos. Desse modo, a expansao da escola priméria
se articulou a profissionalizacdo do magistério e a melhoria da qualidade
do ensino (Mendonca, 2008).

Anisio Teixeira desenvolveu no interior do Inep, mediante o CBPE e
seus centros regionais, um amplo programa de pesquisas e levantamentos de
dados relativos a situacao do ensino em todo o territério nacional, bem como
promoveu a interpretacao desses dados pela Divisao de Pesquisas Sociais.

Na pratica, esse projeto se materializou em duas campanhas: a
Campanha de Levantamentos e Inquéritos para o Ensino Médio e Elementar
(Cileme) e a Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino (Caldeme),
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que foram regulamentadas e instaladas no primeiro semestre de 1953.
Por meio da Cileme buscou-se dotar o MEC de um amplo quadro, numérico,
ao mesmo tempo descritivo e interpretativo, do ensino médio e elementar
em nivel nacional, a fim de que profissionais e usuarios pudessem apreciar
as deficiéncias e as dificuldades de uma expansao levada a efeito, em muitos
casos, com perda de padroes de qualidade. Por sua vez, o objetivo da Caldeme
foi estabelecer as bases para a formulagao de manuais que funcionassem
como guias para os professores das diferentes disciplinas constantes do
curriculo do ensino primério e de grau médio ou secundario.

Sempre atento a questdo da diversidade e da autonomia, Anisio
Teixeira destacou (na exposicao de motivos dessas campanhas) o carater
unico de cada escola, bem como as particularidades que revestiam sua
interacdo com o meio social. Por esse motivo, ndo se vé no referido relatério
um programa padronizado, mas uma série de trabalhos independentes entre
si, coordenados de modo a cobrir progressivamente o programa geral das
referidas campanhas.

Ademais, ao lado de levantamentos e pesquisas, expde-se um amplo
programa de publicagbes, com vistas a promover o registro e garantir o
acesso aos resultados dos esforcos envidados. A indicagao das tiragens
dos livros publicados como resultado de pesquisas e levantamentos e dos
recursos investidos na sua distribuicao aos professores é outro aspecto
a se destacar. Por meio deles, esperava-se que o conhecimento cientifico
orientasse a arte de ensinar e propiciasse a circulagao dos resultados da
ciéncia por todo o Pais. Na coletdnea organizada por Jair Santana Moraes
(2008), é possivel ver uma relagao dos titulos publicados e outras referencias
as agodes do Inep, no periodo.

A leitura do conjunto de agdes apresentadas neste relatério sugere a
busca por harmonizar o modelo padronizado de organizacao escolar vigente,
a época, com a diversidade cultural que marca as regiées do Brasil. E como
o Inep e seus Centros Regionais enfrentaram esse desafio? Financiando
pesquisas! O leitor podera comprovar que cada projeto abarca uma ampla
gama de questOes e potencialidades interpretativas sobre a realidade
nacional, sem desconsiderar as especificidades regionais. A variedade e
multiplicidade de projetos de pesquisa é surpreendente.

Quanta vontade de conhecer as realidades do Pais! Nao aquela realidade
imaginada e homogénea, mas as realidades que, em sua heterogeneidade
e particularidades, compéem um conjunto a ser articulado por acoes
planejadas sobre a educagdo popular, por meio da escola publica. Nessa
perspectiva, o relatério também apresenta agdes de incentivo a criacao de
espacos de cultura, tendo em vista dinamizar o ensino com as expressoes
culturais em circulagao, tais como se¢oes de audiovisuais e cinematecas
itinerantes, museus e centros de memoria e documentagao, arquivos
fotograficos e bibliotecas de diversas dimensdes e abrangéncia.

Ler tal documento, nos dias atuais, traz uma sensacao alentadora,
porque ele recoloca no centro do debate sobre a educagéo publica brasileira
alguns principios éticos que, em nosso entender, devem ser reforcados.
Destaco, em primeiro lugar, a consciéncia de que a ocupacao de um cargo
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

publico (no ambito da educacéo, em especial) exige planejamento de agdes
visando sanar os problemas identificados e avancar na democratizacao do
acesso a educagao, a ciéncia e a cultura. Em segundo lugar, cabe mencionar
o0 compromisso em esclarecer a relevancia social e os custos de cada agao
desenvolvida pelo érgao. Por fim, e ndo menos importante, o relatério expoe
como foirealizada a divulgagao dos resultados alcangados, contemplando o
critério da transparéncia na aplicagao dos recursos publicos e dos esforcos
dos profissionais envolvidos.

O que isso nos mostra € que a atuacao em um cargo como o que ocupou
Anisio Teixeira, como diretor do Inep/MEC, atendeu ao compromisso ético
de promover a ciéncia e a divulgacdo do conhecimento produzido por seu
intermédio no interesse do bem-estar da populagédo, do desenvolvimento do
Pais e das virtualidades democréticas da escola publica. Que esse espirito
— publico e democratico — esteja sempre acessivel e siga inspirando as agoes
do poder publico e dos profissionais da educagao!
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ANEXO

Libania Nacif Xavier

AQAO DOINEP E CENTROS DE PESQUISAS NO QﬁINQﬁ]%NIO 1956-60*

No cumprimento do programa que se impds diante da

realidade educacional brasileira, a atuacao do INEP nesse

periodo féz-se notar, sobretudo, pela organizagdo dos Centros

de Pesquisas Educacionais, pela assisténcia técnica e pela

assidua participacdo no exame, estudo e debate dos problemas

brasileiros de educacao. Essa atuacao estendeu-se a todos os

setores da vida escolar, desde a assisténcia financeira e técnica

concedida as Secretarias de Educagao, instituicdes educativas e

culturais, para construcao de prédios, equipamento, instalagéo

de classes complementares, oficinas de artes industriais,

distribuicao de livros e material didatico até a reestruturacao

dos sistemas de ensino elementar e normal e a assisténcia

pedagdgica ao professor.

Apresentamos a sumula dessas realizagoes:

CAMPANHA DE CONSTRUC;()ES E EQUIPAMENTOS ESCOLARES

Competindo o ensino primério a algada dos Estados, o auxilio federal

para construgao escolar é de carater supletivo, sendo concedido mediante

convénios firmados entre os Estados e o Ministério da Educacao e Cultura,

por intermédio do INEP.

A Campanha deu a seguinte aplicacao aos recursos que lhe foram

destinados:
I. ESCOLAS PRIMARIAS
a. Movimento de verbas

Saldo para obras, oriundo de acordos anteriores
Novos auxilios

Importéancia remetida para execugao das obras
Saldo vinculado as obras restantes

b. Andamento das obras

Escolas concluidas ....1.234 com

Em construcao " 734
A CcoOnStruir..........ccceee.. A 791
TOTAL.............ooo. 1.882 ° 4.543

3.018 salas de aula

Cr$ 62.329.351,00
807.782.672,00
515.227.977,00

292.554.695,00

* O texto foi originalmente
publicado na Revista

“ Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Rio de Janeiro,

W v. 35, n. 81, p. 93-135, jan./
mar. 1961.
Mantida a ortografia, a
estrutura gramatical e a
formatacao do documento
para preservar a
originalidade e a historicidade
do texto.
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c. Mobilidrio

Do montante do auxilio atribuido a cada Estado, o INEP destaca 10%
para equipamento, remetidos a medida que as obras vao sendo concluidas.
No qiiinqiiénio foram fornecidos conjuntos de mobilidrio para 2.031 salas de
aula ao custo total de Cr$ 49.675.273,00 e firmados acordos para aquisigao
de mobiliario para 1.093 salas de aula ao custo total de Cr$ 25.085.594,00,
0 que representa, em ndmeros globais, mobilidrio para 3.124 salas de aula
ao custo total de Cr$ 74.760.867,00.

II. ESCOLAS NORMAIS

Os recursos para as escolas normais sao consignados no Orcamento da
Unido de acordo com a Lei 59/47, que estabelece a concessao de auxilios
aos governos estaduais, municipais e a entidades particulares. Foram ao
todo 58 as unidades incluidas nesse programa de auxilios.

Com a supervisao do INEP foram elaborados projetos para os Centros
Educacionais de Macei6, Fortaleza, Aracaju, Caicé e Mossord; Institutos de
Educacao de Joao Pessoa, Recife, Belo Horizonte e o Instituto Superior
de Educacao Rural de Betim (MG) e para as Escolas Normais de Colatina
(ES); Afogados de Ingazeira, Floresta e Salgueiro (PE); Itabaiana (SE); Leme
(SP); Bela Vista e Ponta Pora (MT); S. Borja (RS); Lajes (SC); Floriano e Paulo
Afonso (GO); Caetité e Feira de Santana (BA) e Boa Vista, Porto Velho e
Rio Branco nos territérios respectivos.

Sendo geralmente pequenas as dotagdes anuais destinadas a essas obras
e seus projetos de proporg¢des maiores, compostos quase sempre de varios
blocos, as construgdes vao sendo feitas paulatinamente, mediante auxilios
parcelados. A maioria delas entretanto estao em pleno funcionamento.

Movimento de verbas

Saldo para obras oriundo de acordos anteriores Cr$ 24.083.337,00
Novos auxilios 272.889.209,00
Importancia remetida para execugao das obras 244.356.868,00
Saldo a remeter 52.615.678,00

Esta aplicacdo obedeceu a planos anuais com aprovacao do Ministro
da Educacédo e Cultura e do Presidente da Republica. Neles, o ensino
particular foi beneficiado, conforme a Lei 49/47, com dotagbes oriundas
do Orcamento da Unido. No quinquiénio foram-lhe destinados auxilios para
construgédo ou prosseguimento de obras num total de Cr$46.450.000,00;
sendo distribuidos Cr$16.350.000,00 para 20 escolas priméarias com 64
salas e Cr$ 30.100.000,00 para 7 escolas normais e 1 centro de estudos
pedagdgicos.
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COORDENAGAO DOS CURSOS

O programa de aperfeicoamento do magistério, observado pelo INEP
no quinqiénio 1956-60, procurou beneficiar profissionais cuja atuacao
favorecia o desenvolvimento do ensino primario, de modo eficaz, em virtude
das posicoes que ocupavam. Assim, os cursos do plano destinaram-se
a: I. Administradores de sistemas escolares, especialistas em educagao
priméria; II. Supervisores, diretores e professores de escolas normais;
III. Diretores e professores de escolas de demonstracao e experimentais;
IV. Supervisores, diretores de oficinas e professores de artes industriais;
V. Professores especializados, e VI. Professores primarios de classe em geral.

Ainda, em funcado do plano, se promoveu o aperfeicoamento do
pessoal encarregado de cursos, estudos e publicacdes de assisténcia
técnica e professores, bem como demonstracdo de ensino em varios
Centros Regionais. Procurou-se atender as solicitacoes dos Estados quanto
a assisténcia técnica as medidas planejadas ou em execu¢do no ensino
primario e normal.

Foram promovidos os seguintes cursos:

1. Especialistas em educacdo para a América Latina. Realizado
anualmente, a partir de 1958, no Centro Regional de S. Paulo, em
colaboracao com a Unesco, com a participacao de 86 bolsistas;
sendo 45 brasileiros e 41 latino-americanos;

2. Aperfeicoamento de Supervisores de Educacdo Rural e
Orientadores-Adjunto. No Centro Regional de Minas Gerais. 38
bolsistas;

3. Supervisores do ensino primdrio. Nos Estados da Paraiba e R. G.
do Sul. 37 participantes;

4. Diretores de escolas de demonstragdo. Bahia, para 4 participantes;

5. Inspetores do ensino primdrio. Nos Estados do Espirito Santo e
S. Paulo. 115 participantes;

6. Administradores escolares e Orientadores de ensino. Nos Estados
do Rio G. do Norte e S. Paulo. 185 participantes;

7. Diretores de escolas primarias. Nos Estados da Paraiba e Piaui.
62 participantes;

8. Aperfeicoamento de professores primadrios. Nos Estados de
Alagoas, Bahia, Ceard, Espirito Santo, Maranh&do, Pernambuco,
Piaui, Rio G. do Norte, Sergipe e Terr. de Rondénia. 3.509
participantes;

9. Aperfeigoamento em cadeiras do curriculo primdrio (Linguagem,
Matematica, Ciéncias Naturais e Estudos Sociais). Nos Estados
da Guanabara e Rio G. do Sul. 79 participantes;

10. Professores de escolas normais e orientadores de ensino.
No Estado de Minas Gerais, em colaboracdo com o Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar
(PABAEE), e no Parana. 250 participantes.
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

ESTAGIOS:

1. Formacéo de diretores e professores para escolas de demonstragao
e experimentais. Nos Estados da Bahia, Guanabara e Rio G. do
Sul. 123 participantes;

2. Pratica de ensino, Recreacao e Jogos. Nos Estados do Rio G. do
Sul e Guanabara. 39 participantes;

3. Diretores, Supervisores e professores em artes industriais. Nos
Estados da Bahia, Guanabara e S. Paulo. 655 participantes.

SEMINARIOS:

Delegados de ensino. S. Paulo. 35 participantes;

2. Diretores de escola primaria. Ceara. 50 participantes;

3. Cadeiras do curriculo normal. (Musica, Psicologia, Sociologia
e Recreacao). Nos Estados da Guanabara e Rio G. do Sul. 48
participantes.

O INEP promoveu ainda cursos e estagios para professores
especializados, assim discriminados:

CURSOS:

1. Educadores de Cegos. Guanabara. 36 participantes;
Recreacdo e Jogos. Nos Estados da Bahia e Guanabara.
52 participantes;

3. Arte Infantil. Guanabara. 24 participantes;
Psicologia. Minas Gerais. 16 participantes;

5.  Recursos audiovisuais na educagdo. Sao Paulo, Santos.
120 participantes.

ESTAGIOS :

1. Jardim de Infancia. Estados da Bahia e Guanabara.
78 participantes;

2. Professores de excepcionais. Guanabara — Sociedade Pestalozzi.
44 participantes;

3. Meios de Comunicacao, para professores latino-americanos,
organizado pelo Institute of Inter-American Affairs — Ponto IV
— em colaboracdo com o Centro Regional de Minas Gerais. 7
participantes.

Também em colaboracdo com esse Instituto, tendo em vista o
aperfeicoamento de pessoal para colaborar nos Centros de Pesquisas,
102 bolsistas participaram de cursos na Universidade de Indiana (58) e na
de Southern, Califérnia (44), distribuidos em dois grupos: ensino primério
e secundario.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 615-654, set./dez. 2022.



Em sintese, durante o qliinquiiénio, o INEP ofereceu oportunidades de
aperfeicoamento a 5.794 participantes de cursos, semindrios e estagios
para professores, diretores, administradores e delegados de ensino.

SETOR DE EDUCAQAO COMPLEMENTAR

O Plano de Educacao Complementar, em execucao a partir de 1957,
foi elaborado tomando em consideracao as exigéncias da atual estrutura
social, quais sejam a de uma escolaridade mais intensa e a necessidade
de harmonizar a formacgao geral com a preparacao para o trabalho.
A primeira se exprime pelo prolongamento da escolaridade obrigatéria com a
gradativa incorporacado do curso secundério: a educacdo complementar
acrescenta a primaria dois anos equivalentes as duas primeiras séries dos
cursos médios. A segunda com o programa de iniciacdo ao trabalho em
diversas atividades industriais.

Para atender a essa programacao, o esquema do INEP compreende a
seguinte estrutura:

a) Cursos de artes industriais para formacgao de professores;
b) Construgao de Escolas-Parque e Centros de Educacao Complementar;
c) Instalacdo da 5.% e 6.2 séries na escola primaéria.

Com referéncia ao item a, vém-se realizando anualmente no Rio de
Janeiro, Salvador e em S. Paulo estdgios de preparacao que se estendem em
média por 10 meses. Participaram desses cursos até agora 669 professores,
representando quase todos os Estados. Os estagios abrangem as seguintes
técnicas: Desenho, Costura, Madeira, Cestaria, Couro, Artes Graficas, Metal,
Tecelagem, Tapecaria, Mosaico e Modelagem. As despesas decorrentes dos
cursos elevaram-se a Cr$ 52.274.352,20.

No que se refere ao item b, a Escola-Parque da Bahia, experiéncia
de educacao integral iniciada na administragdo do Prof. Anisio Teixeira,
quando Secretario da Educacéo, foi tomada como ponto de partida para
as realizacoes programadas. Consta a Escola de varios prédios situados
na mesma area e que se destinam a atividades educativas, como sejam:
artes industriais, educagédo fisica, educacgao artistica, teatro, biblioteca.
O conjunto atende a 2.000 criancas. Com organizacao similar encontra-se
em fase de construcao a de Belo Horizonte, devendo iniciar-se brevemente
a de Campina Grande, préspero centro regional no interior da Paraiba.
Estdao programadas as de S. Paulo, Recife, Porto Alegre e Guanabara.
Concomitantemente foram construidos 15 Centros de Demonstracao,
estando 1 em fase de construcao e 12 programados, bem como 31 Pavilhoes
de Artes Industriais ja concluidos e 49 em construcao, distribuidos pelas
capitais e centros regionais de maior expressdo econdémica e social. Nos
centros e pavilhoes sdo instaladas oficinas para aprendizagem das técnicas
acima referidas, realizando-se naqueles estagios para o professorado local.
As despesas com equipamento para essas oficinas, incluindo méquinas,
ferramentas manuais, fornos elétricos, teares, mobilidrio elevaram-se a
Cr$ 74.867.082,40.
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

O item ¢ — extensdo da escolaridade — constitui etapa que havera
de processar-se com o atendimento satisfatério de exigéncias técnico-
pedagégicas e administrativas como a formacao de professores,
equipamento, organizacao de classes, reestruturacao legislativa do ensino
primério no plano federal (Lei de Diretrizes e Bases) e nos Estados. Tendo
em vista a educacao integral, foi programado o regime do dia escolar em
dois turnos, um para as aulas de letras e outro para as demais atividades do
curriculo: oficinas de trabalho, biblioteca etc. Nos centros de educagéo
complementar esse regime vem sendo cumprido. Ainda no propdsito de
ampliar a escolaridade, planejou o INEP a regularizagdo das matriculas
partindo de sua generalizacao as criancas de 7 a 8 anos, que ascenderiam
do 1.° ao 6.° ano, de acordo com seu desenvolvimento real, decorrente
sobretudo de sua idade cronoldgica. A organizacdo das classes, nesse
plano, obedece portanto a um critério misto: a idade cronoldgica do aluno
e seu grau de maturidade, nas classes de alunos novos e analfabetos, e a
idade cronoldgica e o rendimento escolar, quando o aluno possuir alguma
escolaridade. Em dois Estados — o Rio G. do Sul e o Rio G. do Norte — que
promoveram, a partir de 1958, a reforma do ensino primério, o plano vem
sendo cumprido com a ajuda financeira do INEP, tendo sido escolhidos
33 Grupos Escolares em Porto Alegre e 53 unidades do Rio G. do Norte
como campo experimental. Aquela ajuda aos dois Estados foi de 18 milhoes
no primeiro e Cr$10.759.980,00 no segundo.

Na execucao desse programa o INEP vem prestando aos Estados
ampla assisténcia, fornecendo recursos para construgdo e equipamento
das unidades de ensino, despesas de instalacdo e manutencao, bem como
suplementacgéo de salarios de professores que trabalham em tempo integral.

CENTRO BRASILEIRO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS

Instituido juntamente com os Centros Regionais do Recife, Bahia,
Minas Gerais, S. Paulo e Rio G. do Sul, em virtude do Decreto n°38.460,
de 28 de dezembro de 1955, com a finalidade precipua de ampliar o quadro de
estudos e pesquisas educacionais atribuidas ao INEP desde sua fundagéo
em 1938, procurou a diregao do Centro nesse primeiro qiiinqiiénio de suas
atividades realizar o planejamento de atividades de pesquisa, administracao
e organizacao escolar.

Na fase inicial, com sede a Rua México, n.°3 — 18.° andar, reuniu
os trabalhos e equipes que compunham a Campanha de Inquéritos
e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar (CILEME) e a Campanha do
Livro Didatico e Manuais de Ensino (CALDEME), em funcionamento a partir
de 1952. Foram os projetos sobre os aspectos gerais de educacao elementar
e média, os sistemas estaduais de educacao, o ensino das disciplinas nas
escolas primarias e secundarias suas primeiras realizacoes.

Instalado em edificio préprio a rua Voluntarios da Patria, 107, nos
primeiros meses de 1957 estruturou suas atividades nas Divisdes de
Documentacéo e Informacao Pedagdgica, Estudos e Pesquisas Educacionais,
Estudos e Pesquisas Sociais e Aperfeicoamento do Magistério, abaixo
discriminadas.
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Prevista no Plano de Organizacdo dos Centros, vem-se reunindo
anualmente a Comissao Consultiva que funciona como érgao de articulagao
entre o CBPE e os Centros Regionais para troca de idéias, fixar diretrizes
de trabalho, retificacao de planos, apreciacao de projetos, aprovagao
de recomendacdes. Uma delas referiu-se a distribuicdo de um Boletim
Informativo, preparado mensalmente pelo Centro com variada resenha
sobre a vida educacional.

Recebeu o Centro nesse periodo a visita e a colaboragao de educadores
estrangeiros que realizaram conferéncias em nosso auditério ou participaram
de nossos programas de estudos. Referindo-nos aos professores Havighurst,
Sélon Kinball, George Counts, Andrew Pearse, Harold Benjamin e John
Brubacher, dos Estados Unidos; Mme. Brulé e Clément Ferraud, da Franca,
especialistas da UNESCO, e o Prof. Luis Reissig, da Argentina, entre outros.

Essas conferéncias foram objeto de publicacdo na Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos ou de edigbes especiais.

Realizaram-se em sua sede Exposicoes de Livros Didaticos e Guias de
Ensino, de Artes Industriais, de trabalhos para jardins de infancia dos cursos
de aperfeicoamento e a Exposicao Comemorativa do Dia das Nagoes Unidas.

Atendendo as necessidades de nossas tarefas, foram dados cursos de
inglés e alemao para os funcionarios da Casa.

Foram promovidos em nosso auditério seminarios, palestras
para grupos de professores e estudiosos, com a participacao, em duas
oportunidades, de representantes das Embaixadas Sueca e Finlandesa.

DIVISAO DE APERFEIGOAMENTO DO MAGISTE,RIO

Atendendo a sua finalidade de prestar assisténcia ao magistério
primario e normal, a Divisdo programou, tomando como ponto de partida
a Escola Experimental do INEP, atividades de orientacao da vida escolar,
cursos, estagios e semindrios para professores, estudos sobre o ensino
primario e uma série de publicagdes de assisténcia ao magistério.

Escola Primaria Experimental do Rio

Pelo acordo assinado em 1955, a Escola Guatemala, da entao Prefeitura
do Distrito Federal, ficou sob a orientacao do INEP, tornando-se campo de
experiéncia para realizagcdes no ambito da educagao primaria. A Divisao
mantém contato permanente com a Escola, prestando-lhe assisténcia
administrativa e pedagdgica e participando de reuniées semanais com 0s
professores.

A Escola recebeu, no periodo, 1.200 visitantes.

Cursos, estdgios e semindrios
Realizados na Escola Experimental, destinaram-se principalmente a

preparacao de professores para Escolas de Demonstracao que, nos Estados,
possam servir de campo de observacao as escolas normais e a professores
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

em estagios de aperfeicoamento promovidos pelo Estado ou pelos Centros
Regionais. Foram ao todo 240 os participantes.

Estudo sobre o ensino primadrio

Foram programados os seguintes: 1. Bases para formacao e
aperfeicoamento do professorado primério; 2. Métodos e recursos do
ensino primario; 3. Sistema de promogao; 4. Formacao de atitudes na escola
primaria; 5. Programas de ensino elementar, e 6. Medida de rendimento
escolar.

Acham-se concluidos os trés primeiros, os demais prosseguem.

Tomando por base a experiéncia da propria Escola, de promocgéao
flexivel, elaboraram-se programas de Linguagem e de Matematica, além de
sugestOes para a direcao de atividades relacionadas com o estudo dirigido,
em fase experimental. Realizam-se ainda dois estudos sobre o professorado
primario do Estado da Guanabara.

Publicagbes

Foi editado e distribuido em 1960 o volume Leitura na Escola Primadria,
de Juraci Silveira. Acha-se no prelo o 1.° volume da série “Ensinando
Matematica a Criangas”. Em fase de elaboracao encontram-se os Estudos
Sociais na Escola Primadria e Ciéncias na Escola Elementar, guias de ensino
que oferecem relatos de atividades educativas da referida Escola.

Em 1959, por ato do Governo local, a Escola foi transformada em
Primeiro Centro Experimental de Educagdo Primdria da Prefeitura do
Distrito Federal, em colaboragao com o INEP.

DIVISAO DE DOCUMENTAGAO E INFORMAGAO PEDAGOGICA

O Centro de Documentagéo, instituido no INEP, em 1953, integrou
o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, constituindo a Divisao de
Documentacdo e Informagao Pedagdgica. Alargaram-se as atividades
de todos os setores da Divisao, deste modo:

1. Informacéo e IntercAmbio

Além de atender aos pedidos de informacéo sobre ensino no Brasil,
procedentes de organismos internacionais e entidades do pais, trabalham
no levantamento de legislacdo da Unido, dos Estados, dos Territérios e
Municipios.

Selecionam, também, os assuntos relativos a educacgéo e cultura no
Diario do Congresso Nacional e na imprensa do pais, organizando ficharios
correspondentes a cada assunto.

Entre os itens desenvolvidos por este setor da Divisao destacam-se:

— Intercambio de correspondéncia entre estudantes;
— Relacao das associagoes pedagdgicas no Brasil;

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 615-654, set./dez. 2022.



— Organizacao do ensino no Brasil;

— Exercicio do magistério no pais por professor estrangeiro;

— Relacao das principais obras de literatura infantil e respectivos
autores;

— Organizagao do Ministério da Educacao e Cultura — para atender ao
Seminario Interamericano do Planejamento Integral da Educagéo;

— Remessa de material sobre a organizacao e o funcionamento das
escolas superiores no pais a Legacao do Brasil em Berna;

— Programas de ensino nos varios niveis;

— Aspectos diversos da cultura brasileira;

— Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao;

— Bibliografia sobre educagao em véarios paises;

— Material didatico usado em escolas brasileiras;

— Leis organicas do ensino primario, normal e outras;

— Educagao da saude;

— Textos de acordos culturais entre o Brasil e outros paises;

— Bolsas-de-estudo para professores de arte;

— Relagao de escolas em varios niveis;

— Servicos de orientagao profissional mantidos por organizacgdes
brasileiras;

— Dados estatisticos sobre o ensino;

— Condicoes de ingresso em universidades brasileiras;

— Legislagao sobre fundos para a educacao;

— Aprendizagem de menores;

— Indicacdes bibliograficas diversas;

— Levantamentos de biografias de educadores;

— Férias escolares no Brasil;

— Aspectos da escola primaria brasileira;

— Organizacao, funcionamento e atividades do INEP e do CBPE;

— Oportunidades de educagao no pais existentes para a mulher;

— Cursos existentes no Brasil, quanto aos seguintes aspectos:
finalidades, idade de ingresso e condi¢oes de matricula, duragao
dos cursos, titulos por eles conferidos.

Procedeu-se, em 1960, a um levantamento sobre estabelecimentos
de ensino normal, mediante questionarios que forneceram os seguintes
informes: nome do estabelecimento, endereco, entidade mantenedora,
nome, grau e titulos do diretor, e data da investidura no cargo, escolas
anexas ao estabelecimento, cursos que ministram, duragdo, nimero de
alunos, relacao de professores, sua especializagcao e aperfeicoamento e
dos administradores.

Foi elaborado, também, um quadro de “Articulacao do ensino no Brasil”
(Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, numero 79, pag. 101).

Um cadastro de escolas primérias foi iniciado com a remessa dos
respectivos questiondrios as Secretarias de Educacéao.

Por solicitacao da UNESCO e do Bureau Internacional de Educacao,
foram realizados os seguintes trabalhos:
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Documentagao sobre o ensino técnico-profissional no Brasil,
abrangendo: bibliografia analitica; lista das revistas mais
importantes que tratam do assunto; 28 numeros de revistas que
incluem matéria significativa a respeito; 2 folhetos; b5 livros.
Programas do ensino primario.

Relatdrio sobre o movimento de educagdo no Brasil, relativo ao
ano escolar 1957/58, destinado a constar do Annuaire International
d’Education — 1958.

Resposta ao questionario sobre as possibilidades de acesso
a educagao nas Zonas Rurais; temario da XXI Conferéncia
Internacional de Instrucéao Publica, 1958.

Resposta ao questionario para o Seminario Interamericano sobre
Aperfeicoamento do Magistério Priméario (UNESCO — Centro
Regional no Hemisfério Ocidental — Havana), em 23/7/1958.
Resposta aos 3 pontos da ordem do dia da XXII Conferéncia
Internacional de Instrucao Publica (UNESCO- BIE), em julho, 59.

1. Elaboracéao, escolha e utilizacao de manuais nas escolas
primaérias;

2. Medidas destinadas a facilitar a formacao dos quadros técnicos
e cientificos;

3. Relatério sucinto do Ministério da Educagao sobre o movimento
da educagao no pais, durante o ano escolar 1958/1959.

Preparo do volume sobre Educacéo no Brasil, para a série de estudos
bibliogréficos publicados em Education abstracts — UNESCO, nov.
1958, V. X, n. 9 (em dezembro, 1958).

Resposta ao questionario enviado pelo “Institut Scientifique de
Pédagogie de Hongrie”, de Budapest, por intermédio do “Centre
d’information du Department de 1’'Education” da UNESCO,
referente as modificacdes ocorridas nos planos de estudo e
programas escolares, primarios e secundarios, nos ultimos 50 anos,
tendo em vista o desenvolvimento tecnoldgico e a produgéo social,
no Brasil (Em 4/8/1959).

Resposta ao questiondrio para “el informe al Comité Consultivo
Intergobernamental dei proyecto principal n. 1 - UNESCO” — Ensino
priméario e normal no Brasil — 1959 (Ao Coordenador do Projeto
Maior n. 1 da UNESCO no Hemisfério Ocidental — Havana) — em
20/12/1959.

Resposta ao questionario enviado pela UNESCO-BIE quanto a
realizacdo da XXIII Conferéncia Internacional de Instrucao Publica,
em julho de 1960, cujos pontos da ordem do dia foram:

1. Elaboracao e promulgacao dos problemas de ensino do segundo
grau.

2. A organizagdo do ensino especial para débeis mentais.

3. Relatdrio sucinto sobre o movimento educacional do pais durante
o ano escolar 1959/1960. (Em 26/2/60).
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— Resposta a solicitagdo sobre "0 ensino geral e técnico de 2.° grau,
no Brasil” para a UNESCO (preparo do 3.° volume da publicagdo
L’éducation dans le monde, dedicado ao ensino de 2.° grau). (Em
23/3/1960)

— Resposta ao "Institut pour la jeunesse” — Munich, Alemanha, de
questiondrio sobre “o papel da escola na prevencao da inadaptacao
social dos jovens e da delinqiiéncia juvenil” — por intermédio da
UNESCO. (Em 28/4/1960).

— Resposta ao questionario da UNESCO sobre o acesso da mulher
a profissao de educador, para a 15.% sessdo da “Comissao sobre a
condicao da mulher” (maio de 1960).

— Resposta ao questionério sobre a organizacdo da educacéo
pré-escolar — BIE-UNESCO (maio de 1960).

— Resposta ao questionario sobre utilizacdo de recursos audiovisuais
no Brasil para o “"Stage d’etudes Regional sur 1’emploi des moyens
visuais dans 1'éducation des adultes et 1'éducation scolaire en
Amérique Latine”. (Em outubro de 1959).

Um arquivo fotografico, sobre os diversos aspectos da cultura brasileira,
esta sendo organizado, ja contando com 4.600 negativos, com 1.220 cépias,
formato 6x6, e 1.380 em 35 milimetros, dos quais foram obtidas ampliagoes
de cerca de 1.000 fotografias.

Em 1958 e 1959 realizaram-se, na sede do CBPE, duas exposi¢gbes muito
freqiientadas por professores e alunos, especialmente do ensino médio.
Uma sobre livros didaticos e guias de ensino da Franga, Suica e Inglaterra
e outra referente a documentos das Nagoes Unidas (ONU), em todos os seus
setores e organismos subsidiarios.

A Secao de Informagdo e Intercambio mantém vasta e continuada
correspondéncia com alunos e professores, ndo sé do Brasil como do
estrangeiro, aos quais encaminha informes sobre bibliografias especializadas,
livros, curriculos escolares, etc.

II. Biblioteca

A Biblioteca do CBPE, dotada de obras basicas nao s6 de educacao como
de ciéncias sociais e brasiliana em geral, ja constitui uma biblioteca central de
educacao, freqlientada por especialistas e alunos de faculdades de filosofia.

A Biblioteca Murilo Braga vem sendo enriquecida nao s6 com instalagoes
materiais como pelas técnicas modernas de documentacao.

O acervo inicial de cerca de 12.000 livros atingiu, em 1960, 34.000,
calculando-se, ainda, em 5.000 o nimero de folhetos existentes.

A secao de periddicos, com 600 titulos nacionais e 400 de revistas
estrangeiras, possui um indice analitico por assunto e por autor de todos
os artigos sobre educacgao.

No setor de referéncia levantou bibliografia sobre o ensino da
matematica, com 710 itens, toda a matéria contida em livros e revistas
existentes na biblioteca. Organizou bibliografia de livros bésicos de psicologia
e outra referente aos aspectos mais expressivos da vida educacional
brasileira.
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

III. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos é publicada trimestralmente e
teve seu primeiro nimero editado em julho de 1944. Tem por finalidade
expor e discutir questdes gerais de pedagogia e, de modo especial, os
problemas na vida educacional brasileira.

Possui as seguintes segdes: 1. Estudos e debates, na qual se procura
refletir o pensamento do magistério nacional e transcrever de revistas
estrangeiras trabalhos que possam trazer contribuicao para o esclarecimento
dos problemas de ensino; 2. Documentacao, onde se apresenta o que, dentro
do trimestre, mereceu maior destaque, entre os documentos oficiais ou
privados, na area do ensino; 3. Informacao do pais e do estrangeiro, com
noticiario detalhado do que, em matéria de educagao, se noticiou nas fontes
nacionais e estrangeiras; 4. Livros, Revistas e Jornais, apresentando selecao
de trabalhos assinados, publicados por revistas especializadas ou jornais
diarios, recebidos pela Biblioteca do Centro, ou através do Lux-Jornal;
5. Atos da Administracao Federal, selecao dos principais atos da
administracao federal em matéria de ensino.

A Revista vem sendo distribuida regularmente a 1930 pessoas ou
instituigdes, sendo no pais 1650 e no estrangeiro 280, nestas incluindo-se
publicacdes internacionais, a base de permuta.

A distribuicao no pais se processa entre os seguintes 6rgéos, fora os
assinantes individuais: Bibliotecas, Secretarias de Educagao, Departamentos
de Educacgao e Diretorias de Ensino, Delegacias Estaduais de Ensino,
Reitorias de Universidades, Faculdades de Filosofia, Institutos de Educacao
e Escolas Normais, Escolas Industriais, Centros de Estudos e Pesquisas,
Jornais e Revistas, Instituicoes diversas.

Durante o periodo 1956/1960 foram editados 22 ndmeros da Revista
(do n.°59 ao n.°80) e a 2.a edigao do Catélogo, que abrange a matéria
publicada em 70 nimeros.

1V. Bibliografia Brasileira de Educagao

O servico de Bibliografia encarrega-se da selecao e classificacao de
todo o material no pais sobre educagao, em original ou traducao, incluindo
livros, artigos de revistas e jornais, folhetos e outros documentos, do que
resulta uma publicagao, trimestral, a Bibliografia de Educacéao, que vem
sendo editada desde 1953. Contam-se, até a presente data, 7 volumes,
perfazendo o total de 25 nldmeros.

Retomando o levantamento bibliogréfico iniciado em 1944 pela Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, e que cobriu o periodo de 1812 a 1944,
o S. B. procede ao levantamento retrospectivo para preencher a lacuna
correspondente ao periodo de 1945 a 1952.

Dessa pesquisa, ainda nao terminada, sao retirados os dados para a
confecgao de bibliografias referentes a um campo especifico da educagao,
a fim de atender a solicitagdes. Ja foram organizadas bibliografias sobre os
seguintes assuntos: educagao artistica, ensino audiovisual, educacao rural,
educacao pré-primaria, educacao no D. Federal, e bibliografia seletiva de
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educadores brasileiros que tenham publicado, no periodo de 1954-1957,
obras de grande valor. Foi também organizada por esse Servico uma
bibliografia seletiva, permitindo retratar a evolugao da educacgao brasileira,
desde 1930. Esse trabalho foi realizado a pedido da UNESCO, e publicado
na Revue Analytique de I’Education, vol. 10, n. 9, nov. de 1958, sob o titulo
“L’Education au Brésil”. Por solicitacdo do Servigo Cultural da Embaixada
da Franca, féz o levantamento dos livros didaticos publicados no Brasil
para o ensino do Francés.

Encontra-se em fase final de preparacao o indice cumulativo da BBE,
volumes I a V, 1933/1937.

O Servigo de Bibliografia também se dedica ao levantamento das fontes
para o estudo da histéria da educagéo no Brasil, por Estado da Federacao.
Desse projeto, ja foi publicado o primeiro trabalho, referente a Bahia,
incluido na série IX — Levantamentos bibliogréaficos, vol. I, das publicagoes
do CBPE sob o titulo Fontes para a Educagdo no Brasil — Bahia, tomo I,
fontes oficiais. O segundo tomo, ainda referente a Bahia, e compreendendo
fontes nao oficiais, esta sendo elaborado.

O Servico mantém um arquivo do noticidrio surgido nos jornais do
pais sobre educagao, organizado por assunto.

O Servico organiza ainda listas periédicas de artigos e reportagens
sobre as atividades do INEP, do CBPE e da CAPES, publicados nos jornais
do pais; Congressos e Conferéncias realizados e por se realizar no pais e
no estrangeiro; Cursos em realizagao na capital do pais.

No periodo 1956/1960 foram publicados 19 nimeros e distribuidos a
professores, Bibliotecas, Estabelecimentos de Ensino, Editoras, Faculdades
de Filosofia, Institutos, Jornais e Revistas, Reitorias, Secretarias de
Educacao, atendendo-se, outrossim, a pedidos avulsos.

A tiragem por volume, que era de 1.500 exemplares, foi aumentada,
a partir do vol. 6, n.° 1, para 2.000.

V. Aquisigéo e distribuigcdo de livros e outros materiais.

Expressivo tem sido o esforco do CBPE, através da Divisdo de
Documentacédo e Informagdo Pedagdgica, no sentido de contribuir para
o enriquecimento de bibliotecas de escolas e de instituicées de cultura,
no pais e no estrangeiro, atendendo, além disso, a inimeros pedidos
de autoridades escolares e outras.

O movimento de aquisicao e distribuicao de livros e publicagdes, no
periodo de 1956/60, foi o seguinte:

Aquisicao Distribuicao
1956 111.246 ex 85.402 ex
1957 61.662 " 60.166 *
1958 121.750 101.922 *
1959 61.500 " 63.099 *
1960 89.410 22.294
Total 445.568 ex 332.883 ex.
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

Ainda nesse periodo foi feita a distribuicdo do material abaixo
relacionado:

— 30 aparelhos de projecao cinematografica de 16 mm;

— 200 laboratérios de quimica;

— 200 laboratérios de fisica;

— 16 conjuntos didaticos de fisica, quimica e biologia, totalizando

400 unidades;
— 190 discos para o ensino de literatura.

VI. Secao de Audiovisuais.

O inicio das atividades da Secao de Audiovisuais do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais, em 1957, foi assinalado pela articulacdo dos
trabalhos do INEP com a Diretoria do Ensino Secundario, tendo sido postos
a disposicao deste Instituto alguns dos funcionarios daquela Diretoria e
da CADES, pelo sr. Diretor do Ensino Secundario.

Foram as seguintes, algumas das principais atividades realizadas no
exercicio de 1957 a 1961:

1. Preparacao de roteiros para a colecao English by Film;
Registro de contetido verbal dos seguintes filmes e respectiva
traducgao:

a) “Skippy and the three R's”

b) "Learning to understand-children” (Part I and Part II)
c) “Fire in their learning”

d) “School in centreville”

3. Levantamento das disciplinas curriculares em diferentes tipos
e niveis de ensino do Brasil e sua distribuigdo em setores
curriculares;

4. Levantamento de filmes, incluindo:

a) circulares as filmotecas com o fim de obter informacoes sobre
filmes educativos existentes no Brasil;

b) organizacao de um arquivo de filmes existentes no Brasil;

c) sumarios de filmes.

5. Instituicdo do Servigo de Empréstimo de Filmes aos
Estabelecimentos de Ensino e Instituicbes Educativas;

6. Providéncias para a vinda da Cinemateca Itinerante da UNESCO
para o Brasil e para seu encaminhamento ao Uruguai, por
intermédio da Secretaria da Comission Nacional de Ia Unesco, ao
Ministério de Instruccion Publica do Uruguai;

7. Gravacdo magnética em portugués do filme “How to make
Handmade lantern slides”;

8. Projecdes e estudo critico dos diafilmes da Filmoteca Itinerante da
Unesco com o exame de material bibliogréfico, a fim de promover
demonstragdes no Distrito Federal e nos Estados;
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9. Gravacao, transcricdo em inglés e portugués, datilografia,

ilustragdes em esténcil, do curso ministrado pelo professor Kenneth
Lowell sobre “Criancas mentalmente retardadas”;

10. Visitas aos Centros Regionais de Salvador e Recife com o fim de
articular os trabalhos de coleta de dados para o Catélogo de Filmes;

11. Participacao de professores da Secao em cursos especializados, tais
como "0 cinema na escola”, “Arte Dramética na Escola Secundaria”,
promovidos pela CADES;

12. Selecao de termos técnicos para elaboracao do Glossario Bésico,
a ser publicado, e para fichario técnico da Secao, e registro das
definicbes dadas em manuais técnicos poligléticos;

13. Preparacao de roteiros para diapositivos em inglés e portugués,
baseados na publicagao do IBGE Tipos e Aspectos do Brasil, e
articulagdo com o Ponto IV para producgéo de 500 séries dos citados
dispositivos;

14.Promocao de estagios individuais e de pequenos grupos visando
a utilizacdo dos materiais audiovisuais aplicados as diversas
disciplinas do curriculo e destinados a professores do Ensino Médio,
notadamente visando os trabalhos da Secretaria de Educacao de
Pernambuco, dos Centros Regionais de Pernambuco e da Bahia e
do SENAC Regional;

15. Organizacao das salas para estagio nos setores: Filosofia-Psicologia;
Fisica-Quimica; Histéria Natural, Geografia-Histéria; Linguas e
Artes Gréaficas;

16.Realizacdo e conferéncia pelo dr. C. Schuller sobre “Métodos
Audiovisuais aplicados ao Ensino”;

17.Participacao da Chefe da Segado e professores no Seminério de
Audiovisuais promovido pela CNER;

18. Participagao de professores e funcionarios da Secdao em estagios
e cursos internacionais: Leticia Faria, no programa conjunto
de Cooperacao Internacional Norte-Americana e do Governo
Brasileiro; Johann Becker, no Laboratoire Arage, Franca; Bartira
d'Arezzo, com bolsa de pesquisa da Fundacao Rockefeller;

19. Confeccbes de materiais audiovisuais, graficos e tiragem de
fotografias para fins educativos diversos;

20.Realizacao de reunibes semanais com a Chefe de Secédo e
professores para planejamentos e discussoes de assuntos técnicos
sobre materiais audiovisuais aplicados as diversas disciplinas
curriculares;

21. Sumarizacao de artigos e revistas especializadas;

22.Cooperacgao para instalacdo dos trabalhos do 3° Estédgio Latino-
Americano de Meios Audiovisuais de comunicacao;

23. Cooperacao para instalacao e planejamento de trabalhos do Servico
Audiovisual do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sao

Paulo.
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Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964)

DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS

Suas atividades no qliinqiiénio processaram-se atendendo a este
esquema basico:

a) tarefas de aconselhamento e orientacao, atendendo as consultas
que lhe enderecaram 6rgaos da administragao educacional do pais;

b) tarefas de informacado e de andlise da realidade educacional
brasileira, respondendo a solicitacées de entidades nacionais e
internacionais de educagao;

c) tarefa bésica de estudos e pesquisas sobre sistemas escolares no
pais, escolas, curriculos, programas, exames, livros didaticos e
elaboracéao de livros e de material de instrugao, como instrumentos
para o trabalho do magistério e da administracao escolar, no Brasil.

No cumprimento desse programa foi ponderdvel a participacdo da
Divisao na elaboracao de leis e anteprojetos de lei dos mais relevantes
para o pais, como sejam, no plano federal, na Lei n° 3 552, de 16
de fevereiro de 1959, reformando a organizacao escolar e administrativa dos
estabelecimentos de ensino industrial do Ministério da Educacao e Cultura e
no estudo e, debate sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, quando,
por meio de artigos, conferéncias, participagdo em seminérios, buscou o
esclarecimento necessario quanto ao papel constitucional da escola publica
no nosso estado democratico.

Participou a Divisao outrossim no estudo e discussao de projetos
varios de reformas educacionais estaduais, especialmente no setor de
ensino primério e normal.

Entre esses projetos podem ser destacados, pela continuidade de
presenca, os do planejamento do sistema escolar de Brasilia, onde o CBPE
e o INEP estiveram representados pelo seu técnico Prof. Paulo de Almeida
Campos e no de reforma do ensino elementar e normal do Rio Grande do
Norte, representado pela professora Eny Caldeira.

Igual participacao teve a DEPE nos estudos para reformas educacionais
estaduais no Maranhao, Cear4, Piaui, Bahia, Goias, Parana, Rio Grande do
Sul; no plano municipal para reformas educacionais em Santos e Porto
Alegre

No que diz respeito a sua atividade como érgao informativo de entidades
internacionais de educacao, vem sendo igualmente ponderavel a tarefa da
Divisao. Para se desobrigar delas, recebe a DEPE a preciosa colaboracao da
Divisao de Documentacao e Informacao pedagdgica deste Centro.

Esses inquéritos e pedidos de informagdo abrangem aspectos os mais
variados da educagao nacional, jogando com dados nem sempre féceis de
obter. Para sé citar duas situagdes desse tipo, referimo-nos ao copioso
material coligido, ordenado e comentado para atender a Organizagcao
dos Estados Americanos, ao ensejo do Seminario Interamericano de
Planejamento Integral da Educagdo, reunido em Washington, e para o
“Seminario de Aperfeicoamento do professor Primario em Servigo”,
promovido pela UNESCO, realizado em Montevidéu.
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Nas suas atividades de estudos e pesquisas, tem procurado a DEPE
observar as normas que lhe foram prescritas no “Plano de Organizacao do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e Centros Regionais”.

Entre essas normas figuram:

a) estudo dos sistemas estaduais de educacéao;
b) estudo das formas e processos de administracao educacional no
Brasil.

Na linha desses objetivos figuram os estudos publicados sobre os
sistemas educacionais do Estado do Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parand, Ceara; concluido o do Piaui.

Processa-se o levantamento do “Sistema Escolar do Estado da
Guanabara”.

Na linha da recomendagao formulada de “estudo das condigbes
histdricas, sociais, econémicas e culturais da elaboragdo dos curriculos
escolares do ensino elementar e médio”, foi publicado o trabalho do Prof. J.
Roberto Moreira, “Introdugao ao Estudo do Curriculo da Escola Priméria”.

Para esbogar um ensaio de caracterizacdo “da escola elementar e média”
no Brasil, foram publicados os trabalhos dos professores Jayme Abreu, sobre
a educacgao secundaria no Brasil e o do Prof. Paulo de Almeida Campos, sobre
a escola primdria, apresentados aos Semindrios Internacionais de Educagéao,
de Santiago e de Lima.

Para proceder ao “estudo de estabelecimentos de ensino e seu
funcionamento” foram executados e concluidos os projetos sobre o
funcionamento da Campanha de Educandarios Gratuitos e sobre as Classes
Secunddrias Experimentais, estando em execucdo o projeto “Ensino
Secundério Brasileiro”, que visa a uma caracterizacao, por amostragem, do
ensino secundério brasileiro, nas areas industrializadas do pais.

Com o fim de divulgar o processo norte-americano de classificacao
de escolas secundarias, foi editado o trabalho “Acreditacdo de Escolas
Secundérias”, confiado ao Prof. Thales de Melo Carvalho.

Para registrar a experiéncia brasileira de aplicagao do plano Morrisson,
na escola secundéria do Colégio Nova Friburgo, da Fundagao Getulio Vargas,
foi editado o livro O Ensino por Unidades Didaticas, de autoria da Prof.?
Irene de Melo Carvalho.

A andlise de programas e livros didaticos foi objeto de estudo, na escola
secundaria, por parte dos professores Guy de Hollanda e James Vieira, no
campo da histdria e da geografia, resultando a publicacdo dos trabalhos
respectivos.

Para analisar dois aspectos, dos mais importantes, da situacao
educacional brasileira, quais sejam, os da promocao e o da formacao do
magistério elementar, foram montados dois projetos, ja realizados. O
primeiro, sobre problema de promocao na escola elementar, foi levado
a efeito sob a diregao técnica do Prof. Roger Seguin, psicdlogo francés,
radicado no Brasil, a base de amostragem representativa de escolas
elementares do Distrito Federal. O segundo, sobre o problema da extensao
e das caracteristicas da formagao do magistério elementar no Brasil, foi
executado sob a responsabilidade direta da Prof* Eny Caldeira.
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Uma das atribuigdes propostas a DEPE, no “Plano de Organizagao do

Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e Centros Regionais”, foi a

de estudo e elaboracao de manuais de ensino e de material didatico. Essa

atividade foi julgada de tal significacdo que inicialmente constituiu uma

Campanha, auténoma, do INEP, a do Livro Didatico e Manuais de Ensino
(CALDEME), hoje incorporada ao Centro, na DEPE.
Sao livros ja publicados, como fruto desse programa, seja as expensas

exclusivas do INEP, na maioria absoluta dos casos, seja parcialmente

financiados, com aquisicao de parte das edigcdes, 0s seguintes:

1)

2)

3)
4)

5)
6)

7)

8)

9)

Iniciagdo a Ciéncia — de Andrade & Huxley — Tradugédo do Prof.
José Reis (2 volumes).

Algebra Elementar e Trigonometria — do professor Francis D.
Murnaghan (do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica).

Histdria Geral — Delgado de Carvalho — Volume I — Antigtiidade.
Introdugdo Metodoldgica aos Estudos Sociais — Delgado de
Carvalho.

Didatica Especial das Linguas Modernas — Walnir Chagas.

Fisica na Escola Secunddria — de Blackood, Herron e Kelly —
Traducao dos Profs. Leite Lopes e Jayme Tiomno.

Boténica na Escola Secundaria — de autoria do Prof. Alarich
Schultz, da Universidade do Rio Grande do Sul.

Historia Geral (Idade Média), 2 volumes — do Prof. Delgado de
Carvalho.

Teoria e pratica da escola elementar — Prof. J. Roberto Moreira.

10) Biologia na Escola Secundadria — do Prof. Osvaldo Frota Pessoa.

11) Oportunidades de formagao do magisterio primdrio — da Prof.* Eny

Caldeira.

Em elaboracéao, alguns deles com os originais ja entregues, estdo os

1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)

seguintes livros:

Manual de Historia do Brasil — Autor: Prof. Américo Jacobina
Lacombe.

Manual de Francés — Autor: Prof. Raymond Van Der Haegen.
Manual de Latim — Autor: Prof. Wandick Londres da Nébrega.
Geometria Plana — Autor: Prof. Lucas Bunt.

Manual de Zoologia — Autor: Prof. Paulo Sawaya.

Manual de Portugués e Literatura — Autor: Prof. Mario de Souza
Lima.

Manual de Literatura — Autor: Prof. Afranio Coutinho.

Curriculo na Escola Secunddria — Autor: Prof. Jayme Abreu.

A elaboracao desses manuais é sempre precedida de Seminarios de

especialistas, promovidos pelo Centro, onde o plano do trabalho é exposto,

discutido e aprovado e sua execugdo acompanhada e observada.

Na série “Sociedade e Educagdo” foi publicado o ensaio do Prof. Luis

Reissig: A Era tecnoldgica e a educacéo.
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Na série “Cursos e Conferéncias” foi editado o ensaio do Prof. George S.
Counts, Educagao para uma sociedade de homens livres na era tecnologica,
e A educacdo e o ideal democrdtico, do Prof. Harold Benjamin.

Estd em fase de impressao o trabalho: A importancia da teoria na
educacgéo, do Prof. John S. Brubacher.

Foi celebrado, outrossim, este ano, convénio entre o Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais e o Instituto de Matematica Pura e Aplicada,
para elaboracao e co-edicao dos seguintes livros:

1) Conjuntos e Fungées — Prof. Leopoldo Nachbin.

2) Aritmética Racional — Prof. Antonio Aniceto Monteiro.

3) Topologia dos Espagos Métricos — Prof. Elon Lages Lima.
4) Geometria na Escola Secundaria — Prof. Elon Lages Lima.

Curso de Conferéncias sobre Filosofia da Educagdo — esse curso, a
cargo do Prof. John S. Brubacher, da Universidade de Yale, foi realizado no
CRPE de Sao Paulo e no CBPE do Estado da Guanabara, com inteiro éxito.

Participa e colabora, ainda, a Divisao na elaboracao das revistas
do Centro — Educacdo e Ciéncias Sociais, j& em numero quinze; Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, do INEP.

Como se vé, nesses quatro anos e meio de existéncia da DEPE
(precedidos pela CILEME e CALDEME), realizaram-se e publicaram-se:

a) cinco estudos de sistemas estaduais de educacao;

b) um estudo global sobre a escola primaria e outro sobre a escola
secundaria brasileira;

c) estudo sobre curriculo na escola primaria;

d) dois estudos sobre programas de ensino na escola secundaria;

e) um estudo sobre “Acreditacdo de Escolas Secundarias”;

f) um estudo sobre metodologia na escola secundaria;

g) um ensaio sobre “Teoria e pratica da Escola Primaria”;

h) nove manuais para uso na escola secundaria;

i) trés ensaios na série “Sociedade e Educacao”;

j) uma colegao de cadernos sob o titulo: Oportunidades de formagao
do magistério primério.

Realizaram-se Cursos de Conferéncias; concluiram-se pesquisas,
cujos resultados serao publicados: Promocéao na escola elementar; Sistema
Escolar do Piaui; Campanha de Educandéarios Gratuitos; Classes Secundérias
Experimentais; efetuam-se levantamentos: Sistema Escolar da Guanabara;
ultimam-se e elaboram-se livros nas véarias séries editoriais da DEPE
do CBPE.

DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOCIAIS
Em sua fase inicial a Divisao procurou principalmente resolver o

problema de pessoal especializado para a realizacdo de um programa
cientifico bem elaborado: em cooperagdo com a CAPES (Campanha de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) organizou um curso
de Aperfeicoamento de Pesquisadores Sociais, recebendo, através de uma
selecao prévia, bolsistas do Rio e estudantes indicados pelos diversos
Centros Regionais, num total de 14. O curso, em regime de tempo integral,
teve a duracgao de dois anos, constando de uma parte tedrica, com aulas e
conferéncias sobre Antropologia, Sociologia, Psicologia Social, Demografia,
Estatistica, Economia, Problemas Brasileiros de Educacgdo e Histéria do
Brasil, ministradas por técnicos de renome no quadro nacional; e uma
parte préatica, pela qual os alunos foram sendo integrados na pesquisa
social — propriamente dita, através de sua colaboragao e participagao
ativa em todas as fases das pesquisas em andamento na DEPS (formulacao
do plano, levantamento de dados no campo, apuracao e elaboragdao do
material colhido), o que, ao mesmo tempo representava um treinamento
ideal para os estudantes e constituia também uma solugdo para o
problema de recrutamento de auxiliares de pesquisa. Esta participacao dos
alunos tornou-se especialmente intensa na caracterizagao sociocultural
dos municipios de Leopoldina e Cataguases, em Minas Gerais, sob a
responsabilidade e direcao do professor Oracy Nogueira, e, em seguida,
ja fazendo parte do quadro técnico da Divisdo, em pesquisas autonomas,
integradas num programa mais amplo, iniciado pela DEPS em 1958:
Pesquisas em Municipio-Laboratério.

Durante este periodo inicial a DEPS patrocinou igualmente uma série de
pesquisas realizadas por técnicos do CBPE, dos Centros Regionais e
de outras institui¢oes, tendo publicado as seguintes:1. Regibes Culturais do
Brasil, Manuel Diegues Junior; 2. Menores no Meio-Rural, Clovis Caldeira;
3. Mobilidade e Trabalho, Bertram Hutchinson (técnico da UNESCO), Cario
Castaldi, Carolina Martuscelli e Juarez R. Brandao Lopes; 4. Opiniao de
Pais e professores sobre a Escola Primaria e Secunddria, Aparecida Joly
Gouveia; 5. O que se Deve Ler para Conhecer o Brasil, Nelson Werneck
Sodré; Os Dois Brasis, Jacques Lambert (técnico da UNESCO). E, ainda, ja
concluida: Mudanca da Estrutura Econémica do Brasil e as Profissoes, Joao
Jochmann, e em fase de publicacdao: A Escola e a Comunidade no Rio de
Janeiro, Josildeth Gomes Consorte e Andrew Pearse.

O programa dos Municipios-Laboratério iniciado em 1958, passou a
centralizar os esforcos do pessoal da DEPS, juntamente com o Programa
de Pesquisas de Urbanizagao e Industrializacdo, num esforco para obter
uma sintese geral e precisa das condi¢des socioculturais do pais e de suas
implicagdes em varios aspectos da vida brasileira, particularmente para o
processo educacional.

Programa de Pesquisas em Municipio-Laboratdrio

Este programa visava, originalmente, a realizacdo de uma série de
“estudos de comunidade” em cidades tipicas das diversas regioes
do pais com o objetivo de reunir o material necessario para a elaboracao do
Mapa Cultural do Brasil e de alcancar um conhecimento acurado dos
condicionantes socioculturais do processo educacional.
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Com a criacao da Campanha Nacional de Erradicagao do Analfabetismo
e por forca do convénio com ela firmado, o programa original foi ampliado
de modo a incorporar um projeto de experimentagao educacional em cada
municipio que fosse objeto de pesquisa. A experimentacgdo teria em vista
determinar os métodos mais adequados e o custo provavel da ampliacao da
rede escolar primaria para matricular todas as criancas em idade escolar,
aprimorar as praticas de ensino para elevar ao dobro a proporgao de
criangas que concluam o curso primaério e, ainda, promover uma campanha
de alfabetizacdo com o objetivo de recuperar educacionalmente todos os
maiores de 14 anos insuficientemente instruidos e alfabetizar a populagao
urbana de 14 a 20 anos.

Esta segunda parte do programa nao pode ser levada a efeito conforme
as previsoes, em virtude da multiplicacao do nimero de municipios objeto
de experimentagao que deu a Campanha um carater meramente assistencial
e de haver-se afastado da sua direcao, por longo periodo, o educador
encarregado de orientar a experimentacgao.

Ainda assim foi possivel concluir os estudos originalmente programados
pelo CBPE e enriquecé-los com a observacao controlada dos experimentos
onde estes puderam ser conduzidos adequadamente. A série de monografias
resultantes deste programa focaliza 12 municipios brasileiros e uma vez
publicada representara uma contribuigdo ponderavel ao conhecimento do
modo de vida das populagdes do interior do pais e, ainda, uma contribuigao
metodoldgica as ciéncias sociais, porque se trata da primeira tentativa
de combinar a abordagem antropoldgica e observacgdo participante, com
técnicas socioldgicas, baseadas em critérios de amostragem.

Além das monografias, o programa daré lugar a publicacao sobre o
Brasil Provinciano que, além do material colhido em nossas pesquisas de
campo, utilizara também os dados proporcionados pelas diversas pesquisas
de comunidade realizadas no pais e ja publicadas. Deste modo sera possivel
tratar, pela primeira vez, com ampla documentacéao original, temas como o
contraste rural-urbano em diferentes regioes do pais, a estrutura da familia,
a estratificacao social, a visao do mundo e os condicionantes socioculturais
do processo educacional.

Os resultados deste programa de pesquisas serao dados a publico
através de uma colegao especial, da série Sociedade e Educagao, publicada
pelo CBPE:

Colecao — O Brasil Provinciano

vol. 1 — Darcy Ribeiro e Oracy Nogueira — O Brasil Provinciano —
Sintese de um Programa de Pesquisas.

vol. 2 — Oracy Nogueira — Familia e Comunidade — Em Estudo
Socioldgico de Itapetininga — Sdo Paulo.

vol. 3 — Oracy Nogueira — A Vida Social na Zona da Mata —
Leopoldina-Cataguases — Minas Gerais.

vol. 4 — Rudolf Lenhard — O Rural e o Urbano — Juilio de Castilhos —
Rio Grande do Sul.

vol. 5 — Ursula Albersheim — Uma Comunidade Teuto-Brasileira —
Ibirama — Santa Catarina.
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vol. 6 — Klaas A. Woortmann e Roberto D. de Las Casas — O Vale do
Tapajos — Um Estudo da Férmula Brasileira de Ocupagao dos
Troépicos — Para.

vol. 7 — Rudolf Lenhard — Macaé e Mococa — Estado do Rio e Sao
Paulo.

vol. 8 — Eli Bonini Garcia — Joinville — Santa Catarina.

vol. 9 — Fernando Altenfelder Silva — Vida Urbana no Centro-Oeste —
Cataldo — Goias.

vol. 10 — Levy Cruz — A Cidade Nordestina — Um Estudo Sociolégico
de Timbauba — Pernambuco.

Programa de Pesquisas sobre Urbanizacao e Industrializagdo do Brasil

O segundo programa de pesquisas da DEPS tem em vista proporcionar
aos educadores brasileiros os elementos necessarios a compreensao
das transformacoées socioculturais que estao afetando a estrutura e o
funcionamento do nosso sistema escolar. Compreende trés séries de
estudos a saber:

A. Estudos Bibliograficos:

Destinados a compendiar o conhecimento existente sobre 0s aspectos
essenciais dos processos de urbanizacao e industrializagdo no Brasil, através
de estudos de sintese bibliogréafica. Para isto, cada tema foi entregue a um
especialista altamente qualificado e com larga experiéncia de pesquisa,
capaz nao apenas de sintetizar estudos alheios, mas de dar uma contribuicao
original. A série completa, a ser publicada pelo CBPE, compreendera os
doze livros seguintes:

vol. 1 — Alice P. Canabrava — Estudo Historico dos Processos de
Urbanizagao e Industrializacdo no Brasil.
vol. 2 — P. P. Geiger — Evolucdo da Rede Urbana Brasileira.

w
|

vol. Orlando Valverde — Geografia Agraria do Brasil.

vol. 4 — Pompeu Accioly Borges — Analise Econémica do Processo
de Industrializagao no Brasil.

vol. 5 — Vinicius Fonseca — Evolugdo Demogrdfica do Brasil de 1872
a 1960.

vol. 6 — J. F. de Camargo — Migracgées Internas no Brasil Moderno.

vol. 7 — M. Diégues Junior — A Contribuigdo do Imigrante.

vol. 8 — Egon Schaden — O Japonés e o Alemao no Brasil.

vol. 9 — Edison Carneiro — O Negro Escravo no Brasil.

vol. 10 — Florestan Fernandes — Integracao do Negro numa Sociedade
de Classes.

vol. 11 — Méario Wagner Vieira da Cunha — O Sistema Administrativo
Brasileiro.

vol. 12 — Evaristo de Morais Filho — A Organizacdo do Trabalho no

Brasil.
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B. Urbanizagao e Industrializagéo:

Compreende uma série de pesquisas de observacao direta que focaliza
oito centros metropolitanos representativos das principais variantes
do processo de urbanizagio na drea mais industrializada do pais — Rio de
Janeiro, Sao Paulo, Belo Horizonte, Curitiba, Juiz de Fora, Londrina, Volta
Redonda, Americana. Tém em vista o estudo da forma e da intensidade
dos processos de urbanizacao e industrializagao e de seus efeitos sobre a
sociedade, a familia e a educacao. Para alcangar esse objetivo foi selecionada
nas oito cidades uma amostra bésica de 6.000 familias, complementada
por amostras paralelas para determinadas pesquisas. Todo o trabalho
de campo ja foi concluido; no momento estdo sendo ultimados alguns
dos livros resultantes de pesquisa e os demais deverao estar concluidos até
meados do ano, quando a série podera ser encaminhada para publicacao,
integrando as cinco obras seguintes:

vol. 13 — Bertram Hutchinson — Os Processos de Urbanizacdo e
Industrializacgéo.

vol. 14 — Carolina Martuscelli Bori — A Familia Urbana Brasileira.

vol. 15 — Arrigo Angelini — A Crianca e o Adolescente Brasileiro nas
Areas Urbanas.

vol. 16 — Aniela Ginsberg — Adaptacao do Imigrante Urbano.

vol. 17 — Eunice Ribeiro Daurham - Adaptacdao dos Contingentes
Rurais nas Metropoles.

C. Estudos Educacionais:

As oito cidades anteriormente citadas serdo objeto de uma série de
estudos educacionais que focalizarao a distribuicao das oportunidades de
educacao nos grandes centros urbanos, as relacoes entre escolaridade
e ocupacao, o rendimento das respectivas redes escolares primarias e
secundarias, a formacéo e a posicdo social do magistério primdario. Também
neste caso os estudos de campo ja foram completados, e estao a depender
somente de dados complementares e as respectivas monografias estao
sendo elaboradas. Esta série dara lugar as seguintes publicagoes:

vol. 18 — Roger Seguin — A Escola Primdria Metropolitana.

vol. 19 — Luis Pereira — O professor Primario Metropolitano.

vol. 20 — Josildeth Gomes Consorte e Edna Soter de Oliveira —
Escolaridade e Ocupacgao.

vol. 21 — Rosa Maria Monteiro — A Escola Secundadria Brasileira.

vol. 22 — Aparecida Joly Gouveia — A Formacdo do Magistério
Primario.

Tal é o programa de pesquisas sobre os processos de urbanizagéo
e industrializacao que, além das vinte e duas obras citadas, dara lugar,
também, a um estudo de sintese focalizando o Brasil Metropolitano, a cargo
do Coordenador da Divisao.
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Revista Educagao e Ciéncias Sociais:

A DEPS edita quadrimestralmente uma revista destinada a cientistas
sociais e professores, em que divulga parte dos resultados dos estudos e
pesquisas da Divisdo, além de trabalhos de técnicos de outras instituigcdes
nacionais e estrangeiras, e varios tipos de documentacgao relevantes para
o conhecimento da realidade nacional. Até o presente foram editados
15 nimeros, com uma tiragem de 2 mil exemplares cada um.

CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS DA BAHIA
DIVISAO DE APERFEICOAMENTO DO MAGISTERIO

Neste setor realizou o INEP seu mais amplo projeto de experimentacao
pedagdgica no ensino primério. Estudaram-se formas de organizacao escolar,
métodos e recursos educativos, cuidou-se do preparo e aperfeicoamento
do professor primaério e foi aplicado um sistema de promogao no propdsito
de assegurar ao educando experiéncia vital dos valores humanos. Nessa
perspectiva planejou-se uma escola de tempo integral com atividades
curriculares diversificadas: intelectuais, artesanais, artisticas, recreativas e
um conjunto de escolas, em cada uma das quais se realiza uma das atividades
referidas, formando ao todo um Centro Educacional.

Escola de Aplicagao

Em funcionamento a partir de 1956, sua principal finalidade é a
demonstragdo de métodos educativos, sendo campo de observacéao
e experimentagao destinado a professores bolsistas que freqiientam
cursos de aperfeicoamento no ensino primario. Seu programa consta de
atividades ou projetos de acordo com os interesses da crianca. As turmas
sao organizadas pelo critério cronoldgico, observando-se um sistema
flexivel de promocao. Os professores relatam em “didrios de classe” todo
o processo da escolaridade.

Centro Educacional Carneiro Ribeiro

Consta de trés escolas primarias (a quarta vem sendo construida),
a Escola-parque de artes industriais, o Pavilhdo de Recreacdo e Jogos
e a biblioteca, ja ultimada. No primeiro turno, os alunos se dedicam as
atividades curriculares intelectuais (Linguagem, Matematica, Estudos
Sociais e Ciéncias Naturais) e no segundo freqliientam alternadamente as
demais unidades do conjunto.

Na Escola-parque, realiza-se a aprendizagem das seguintes técnicas:
Desenho, Tecelagem, Tapecaria, Cestaria, Corte e Costura, Bordados,
Modelagem, Ceramica, Trabalhos em metal, Cartonagem e Encadernacao,
Trabalhos em madeira e em couro, Alfaiataria e Sapataria.

O Setor de Atividades Recreativas, instalado em maio de 1959, é aberto
nao apenas aos alunos do Centro; criancas de escolas-classe e do Abrigo
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dos Filhos do Povo de Salvador participaram de suas programagdes com
numeros de musica e canto orfednico.

O corpo docente é constituido de professores do Estado e de
profissionais contratados pelo Centro Regional que participaram de reunioes
semanais de aperfeicoamento. Os professores de cada turma realizam
estudo sobre as familias dos alunos.

As criancas, ao todo 848, recebem assisténcia espiritual, médica,
dentaria, merenda e uniforme. Vém revelando progressos animadores
quanto a capacidade de trabalho e com relagao a atitudes sociais.

Cresce anualmente a proporcao de educadores que procuram entrar
em contato com a experiéncia do Centro.

Cursos e estagios

1.Preparacao de professores em artes industriais para o Plano de
Educagao Complementar; 2. Aperfeigcoamento de professores primérios e
preparacao de professores para Escolas de Demonstracao; 3. Administracao
escolar; 4. Jardim de Infancia; 5. Recreacao e Jogos.

No quinqiénio foram beneficiados 279 bolsistas.

DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS

Instalada em marco de 1959, promoveu os seguintes trabalhos:

1. Estudo socioecondémico das familias de alunos da Escola-parque.
Foram selecionadas 222 familias a base de amostragem aleatdria; 2. Estudo
sobre o ensino normal no Estado da Bahia. Iniciado em maio de 1960,
efetuou-se o planejamento, organizacao e experimentacédo de questionarios,
redacgéo de questionarios definitivos e coleta de dados nos estabelecimentos
da Capital, ndo estando concluidos os do interior. Executa-se no momento
a tabulagdo dos dados relativos a Capital.

DIVISAO DE DOCUMENTAGAO

Inicialmente funcionando como servico, ampliou-se com a organizacao
que lhe deu a Portaria 18-A do Diretor do INEP. Suas atividades constaram
dos seguintes trabalhos:

1. Levantamento de fontes bibliogréaficas, oficiais e nao oficiais, para
o estudo da educacao na Bahia, sendo editado pelo CBPE; 2. Levantamento
sobre a organizacdo didatica dos educandérios do ensino médio, da
capital e do interior; 3. Levantamento sobre as condicoes de formacao
do professorado do ensino secundario em Salvador; 4. Levantamento sobre
o ensino primario estadual em Salvador; 5. Levantamento sobre a origem
social e as aspiragbes ocupacionais de ginasianos e colegiais, publicado
na Revista Educagdo e Ciéncias Sociais, n.” 8, do CBPE; 6. Levantamento
da matéria publicada sobre educagado nos jornais baianos do sec. XIX;
7. Levantamento de dados estatisticos sobre a situagao educacional baiana,
destinado ao relatério da Bahia a XIII Conferéncia Nacional de Educagao;
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8. Edicao mimeografada dos trabalhos: "Reforma do Ensino na Bahia: 1860-
1925"; “Bibliografia de Sociologia Educacional”; “Livros de Administracao
Escolar” existentes nas bibliotecas baianas; “Organizagao didatica do ensino
médio”; “O professorado do ensino médio” e “O professorado do ensino
secundario na Capital do Salvador”; 9. Compéndio sobre Histéria da Bahia.

Promoveu a Divisdo exposicao de livros sobre temas educacionais
publicados na Bahia ou da autoria de baianos, realizada no Instituto Histérico
e Geogréfico. Foram organizadas 200 pastas com recortes sobre educacao
na Bahia, classificadas pelo sistema decimal Melwin Dewey. Distribuiu a
bibliotecas de escolas normais, primérias e a professores 18.284 livros
adquiridos pelo INEP.

Comissao Executiva da Rede Escolar da Bahia (CEREB)

Instalou-se no Centro em marco de 1960, do qual vem recebendo
ampla colaboracao.

CENTRO REGIONAL DE MINAS GERAIS

Instalado em 1956 em setor do Instituto de Educagao construido pelo
INEP, na Capital, suas atividades constaram da seguinte programacao:

Cursos:

1. Para inspetores escolares — 80 participantes; 2. Para professores
secundarios (Francés, inglés, portugués e matematica) — 50 participantes;
3. Para religiosas (Contetddo e metodologia do ensino primaério); 4. Para
supervisores do ensino rural; 5. Para orientadores adjunto do ensino rural
e 6. De treinamento para regentes de classes em zonas rurais.

Pesquisas:

A. LINGUAGEM: 1. Levantamento das palavras mais usadas nas
composicdes escolares; 2. Levantamento do vocabulério infantil para selecao
de palavras mais usadas; 3. Evolucao da estrutura da frase entre criancas da
1.2 a 4.2 série do ensino primario; 4. Seriagao das dificuldades ortograficas;
5. Aportuguesamento de palavras estrangeiras usuais; 6.Linguagem popular
nas composicoes infantis; 7. Regéncia; 8.Verbos; 9.Verbos reflexivos;
10.Artigos; 11.Crase; 12.Pronomes; 13.Ter por Haver; 14. Preposigoes.
15. Expressdes de movimento e a preposicdo em; 16. Concordancia;
17. Tendéncias da antroponimia em Belo Horizonte; 18. Estagios 16gicos
do pensamento e da linguagem; 19. Pontuagdo em composicoes infantis;
20. Emprego das palavras invariaveis na 4.? série priméria; 21. Erros mais
comuns de linguagem no curso ginasial, e 22. Apreciacao e critica dos livros
de leitura mais adotados no pais. (21 estdo concluidas.)

B. ARITMETICA: Erros mais comuns de aritmética no curso primario;

2. Aspectos do ensino da aritmética no curso ginasial, e 3. Dificuldades
de execugao do atual programa primario. (Concluidas as duas primeiras.)
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C. SOCIOPEDAGéGICOS: 1. Levantamento da situagao educacional do
Estado de Minas Gerais; 2. Estudo da estrutura educacional belo-horizontina;
Estudo sobre o grau de adequacao da professora a seu status profissional;
3. Estudo sobre as raizes culturais da agdo didatica; 4. Influéncia das
matérias do curso de formacado na pratica de professores primarios;
5. Problemas e dificuldades de professores primérios em Belo Horizonte;
6. sobre as causas da repeténcia no1° ano primério para determinagdo da
importéncia do fator “nivel mental” nas causas de repeténcia, mediante
prova de Terman e Merrill; 7. Interpretagdo antropoldgica em educagao;
8. Escola e Comunidade — Um estudo de interacao (Relatério de pesquisa
realizada na Fazenda Rosdrio, Ibireté); 9. Tensdes internacionais e
antagonismos de grupos internacionais — Um estudo de esteredtipos;
10. Psicologia e estudos pedagégicos em zona rural, e 11. Determinacao das
areas de influéncia das instituicées de educacgéo rural em funcionamento
na Fazenda Rosério. (A maioria em andamento, estando duas concluidas.)

D. FOLCLORE: 1. Brinquedos preferidos pelas criancas em Minas;
2. Cantigas de roda e outros brinquedos cantados; 3. As férmulas para
escolha de pegador; 4. Como brincam as criancas em Belo Horizonte;
5. Supersticoes mineiras através da escola, e 6. As modinhas mineiras.
(Duas concluidas.)

Estudos:

1. A Moreninha e a educacao nacional de seu tempo; 2. A expressao
estética nas escolas mineiras; 3. Compilacdo de leis mineiras referentes
a educacgao, e 4. Analise de 300 obras de literatura infantil (Concluidas).

Traduces:

1. POFFENEERGER, Thomas — “"Factors in the Formation of Attitudes
toward Mathematics”, in Journal of Educational Research, vol. LVII,
n.° 5, jan. 1959; 2. Capitulo dedicado a Aritmética na Encyclopedia of
Educational Research (Monroe, pag. 44 e segs.) e 3. The Second Report
of the Commission on Post-War Plans (Reprinted from The Mathematics
Teacherfor May, 1945).

Publicagées:

Além do Boletim do Centro, que é um informativo periddico, foi editado
O Ensino em Minas Gerais no Tempo do Império, do Prof. Paulo Kriiger
Corréa Mourao, estando no prelo O Ensino em Minas Gerais na Republica.
Vérios trabalhos resultantes das pesquisas em andamento serdao objeto
de publicacao.

Outras iniciativas

1.0rganizacao do Museu de Leitura mostrando a evolucdo da arte
da leitura; 2. Organizagao da Biblioteca com 2.077 volumes classificados,
a maioria versando assuntos de Minas; 3. Instalacao de oficina grafica
— Multilith — para as publicagbes; 4. Arquivo da matéria publicada nos
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jornais sobre educacao; 5. Distribuicao a estabelecimentos de ensino e
entidades culturais de 11.415 livros fornecidos pelo INEP, 2.302 exemplares
de publicagées do Centro e 30 laboratérios de ciéncias oferecidos pelo
IBECC (Instituto Brasileiro de Educacéao, Ciéncia e Cultura), e 6. Preparar a
documentacao destinada a XIII Conferéncia Nacional de Educacdo com estes
dados: caréncias qualitativas e quantitativas do ensino em Minas e relatério.

O Centro recebeu a visita de numerosos educadores. O Prof. Edward
Fitzpatrick, reitor do Mount Mary College nos Estados Unidos, proferiu
trés palestras num dos cursos de aperfeicoamento.

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAQAO RURAL

Integrado no Centro a partir de 1958, nele se realizaram varias
das pesquisas e cursos acima referidos e ainda as seguintes iniciativas:
1. III Seminério Latino-Americano de Comunicagdes Audiovisuais em
colaboracao com o Ponto IV; 2. Instalagao de classe experimental primaria,
com trés séries simultdneas em escola isolada; 3. Reunides anuais dos
orientadores em exercicio nos municipios; 4. Supervisdo e assisténcia
pedagdgica, por intermédio de uma Inspetoria Regional de Ensino,
das escolas da 6° circunscrigdo, que abrange seis municipios vizinhos;
5. Planejamento do Projeto-piléto da Granja Escolar; 6. Organizacdo do
Museu de Ciéncias Naturais e Fisicas; Pesquisas ecoldgicas: a) Flora e fauna;
b) Confeccdo do mapa geografico, e c) Estacgao climatoldgica (2° classe) com
trés observacgdes ao dia, doada pelo Instituto Nacional de Meteorologia;
7.Selecao vocacional das candidatas a cursos normais regionais. Estudo da
redacdo como teste de personalidade e de controle do progresso escolar.
Questionario sobre caracteristicas da professora rural e de sua escola;
artes populares e artesanatos; brinquedos; 8. Colaboracao com a Escolinha
de Arte do Brasil; 9. Pesquisas helmintoldgicas em 1.224 pessoas em
colaboragao com o Dept® Nac. de Endemias Rurais e a Secretaria de Satde do
Estado. Esquistossomose e tratamento da verminose; 10. Pesquisas acerca
do “Barbeiro”, em colaboragao com o Dept® Nac. de Endemias Rurais, e 11.
Instalacao e funcionamento do Centro Social Rural, em colaboragao com
a Superintendéncia do Ens. Agricola e Veterinario e a Comisséo Brasileira
de Assisténcia Rural.

CENTRO REGIONAL DO RECIFE

Sua instalacao teve lugar a 18 de novembro de 1957, ocupando parte
do Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisas Sociais, transferindo-se para a
sede proépria no bairro de Apipucos em setembro de 58. Deu-se execucgao
no periodo 57-60 ao seguinte programa:

Projetos de pesquisa:

1. Ideologia dos Poetas Populares do Nordeste. Renato Accioly e
Carneiro de Campos. Ja editada. Or¢amento: Cr$ 60.000,00.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Interpretagao da Literatura Infanto-Juvenil no Nordeste. Paulo
da Silveira Rosas. Ja editada. Orgamento: Cr$ 120.000,00.
Construgao de Programa de Ensino Primdrio adaptado as
necessidades de Cultura e Integracao Social da Escola ao Meio.
Isnar Cabral de Moura. Concluida. Orgamento: Cr$ 120.000,00.
Levantamento do Sistema Educacional Cearense. Joaquim
Moreira de Sousa. Concluida. Orgamento: Cr$ 444.000,00.

O Ensino da Filosofia no Ensino Secundario. Carlos Frederico
Maciel. Editada. Or¢gamento: Cr$ 15.000,00.

Estruturas Tencionais da Censura Familial: Castigo e Recompensa
entre Criangas em Idade Escolar. Albino Gongalves Fernandes
Filho. Concluida. Orgamento: Cr$150.000,00.

Ajustamento Emocional dos professores Primarios no Interior
de Pernambuco. Paulo Silveira Rosas. Concluida. Orgamento:
Cr$ 100.000,00.

O Ensino Médio no Recife. Itamar de Abreu Vasconcelos.
Concluida. Orgamento: Cr$ 65.000,00.

Levantamento dos Estabelecimentos de Ensino Superior em
Pernambuco. Maria Luiza de Melo. Concluido.

Levantamento da Situacdo de Prédios de Escolas Primadrias
em Pernambuco. Carlos Ribeiro Sales. Concluido. Orgamento:
Cr$ 20.000,00.

Mobilidade Espacial e Estrutura Social em Pequenas Comunidades
do Nordeste Brasileiro. Levy Porfirio da Cruz. Em conclusao.
Orgamento: Cr$ 617.850,00.

Mudangcas em um Grupo de Jangadeiros em Pernambuco.
Severino Paulo de Aguiar. Em conclusao. Orcamento:
Cr$ 117.500,00.

Meétodos de Selecao para Candidatos ao Ensino Superior.
José Otavio de Freitas Junior. Em conclusdo. Orcamento:
Cr$ 192.00.0,00.

A Educagao da Mulher no Nordeste. Paulo Silveira Rosas. Em
andamento. Orgamento: Cr$ 250.000,00.

Levantamento do Sistema Educacional de Pernambuco. Itamar
de Abreu Vasconcelos e Anténio Carolino Gongalves. Em inicio.
Orgamento: Cr$ 150.000,00.

Meios Informais de Educacéao. Paulo Silveira Rosas e Levy Cruz.
Em inicio. Orgamento: Cr$ 50.000,00 (Excluida contribuigcao da
FAREP).

Areas Homogéneas do Nordeste. José Geraldo da Costa. Em
planejamento.

O Problema do Menor Abandonado na Cidade do Recife e suas
Relagbées com a Delingiiéncia Infanto-Juvenil. Marcia Alves
Souza. Interrompida. Orgamento: Cr$ 162.000,00.

Além desses trabalhos, 11 pesquisas constantes da programagao

foram canceladas.
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Outras atividades:

Cursos: 1. sobre problemas de politica e administragado escolar,
subordinado ao tema “Educagdo e Regido”, realizado em dois periodos,
constando de uma série de palestras seguidas de debates; 2. De inglés para
professores primarios estaduais e municipais, e 3. De iniciacdo a pesquisas
sociais e educacionais destinado a universitarios e professores primérios.

Bolsas-de-estudo: Foram selecionados 52 candidatos para cursos
de aperfeicoamento no pais, promovidos pelo INEP e 5 no exterior, em
colaboracao com o Ponto IV.

Clube de professoras: coordenado pela Divisao de Estudos e Pesquisas
Educacionais, executou um programa de palestras para professores
primarios, seguidas de debates.

Escola de Demonstragdo: destinada a experimentacdo pedagdgica no
campo do ensino primario, encontra-se em fase de obras.

Representantes do Centro participaram de Simpédsio sobre problemas
fundamentais de educacédo, em S. Paulo; de Semindario no Distrito de
Palmares, Pernambuco, promovido pelo Servigo Especial de Sadde
Publica; da Pesquisa sobre “Caracterizagdo Sociocultural do Municipio
de Timbauba”, a cargo do Prof. Levy Cruz, em colaboragdo com a Campanha
Nacional de Erradicacao do Analfabetismo e de reuniao promovida pela
Comissao do Vale do S. Francisco.

Quinzenalmente retdne-se o “Seminério” do Centro Regional com
a participacao dos diretores, assistentes e interessados, sobre temas
educacionais e de ciéncias sociais, relato de congressos, excursoes,
comentario de resultados das pesquisas e comunicagoes.

DIVISAO DE APERFEICOAMENTO DO MAGIST]::JRIO

O grupo de trabalho constituido prestou colaboragdo as seguintes
iniciativas: 1. Cursos e orientacao didatica com a Prefeitura e a Secretaria
de Educacao, no ensino primario; 2. IV Congresso Nacional de Professores
Primarios; 3. Reunido Preparatdria da XIII Conferéncia Nacional de
Educacao; 4. Selecao de bolsas-de-estudo.

Servigos Diversos

Publicacgées: Desde sua fundacao, o Centro edita mensalmente
seu Boletim com tiragem de 130 exemplares. Os trabalhos realizados
sdo incluidos na série “Estudos e Pesquisas”, referidos antes, e na de
“Conferéncias e Cursos”. Na ultima, foram publicadas: John Dewey, uma
Filosofia da Experiéncia, conferéncia proferida por Newton Sucupira no
centenario desse pensador e o volume contendo as conferéncias e debates
do curso sobre “Problemas de Politica e Administragdo Escolar do Nordeste
Brasileiro”.
Biblioteca: acervo atual — 1.347 livros e 348 periddicos.

Distribuicéo de livros: Foram remetidos 2.810 a professores e 5.078
a instituicoes educativas e culturais.
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Material didatico: encontra-se em organizagao o setor audiovisual,
iniciada uma colecao de diafilmes e aquisicao de instrumentos. Foram
doados oito laboratoérios de ciéncias a estabelecimentos da capital e do
interior, obtidos através do INEP pelo Instituto Brasileiro de Educacao,
Ciéncia e Cultura.

O Centro recebeu a visita de numerosos professores e educadores
nacionais e estrangeiros.

CENTRO REGIONAL DO RIO GRANDE DO SUL

Funcionando inicialmente como Centro de Estudos Pedagdgicos,
reorganizou-se como Centro de Pesquisas em 1956, estando hoje integrado
na Universidade do Rio G. so Sul, em virtude do acordo firmado entre o
Reitor e o Diretor do INEP. A programacao cumprida foi a seguinte:

DIVISAO DE APERFEICOAMENTO DO MAGISTERIO

Cursos: 1. Aperfeicoamento de professores primaérios; 2. Pratica de
ensino; 3. Metodologia da Linguagem; 4. Metodologia de Estudos Sociais;
5. Inglés, e 6. Administracao escolar e orientacdo da educacéo primaéria.

Além de coordenar a concessao das bolsas-de-estudo oferecidas
pelo INEP a professores sul-rio-grandenses, a Divisao tem a seu cargo
a selecao, preparacao e divulgacao de material informativo de interesse
didatico e planeja a realizagao anual de cursos de Administragao Escolar e
de Supervisao Escolar para professores primarios.

DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS

Estruturada em 1960, ficaram sob sua responsabilidade os estudos
anteriormente planejados. Elaborou-se um plano geral de trabalho com a
finalidade de retratar a realidade educacional do Rio G. do Sul. Constam
desse plano pesquisas, estudos e providéncias complementares. Incluindo
outras iniciativas, foram estas suas realizagoes:

Pesquisas: 1. Evolucao histérica da educagdo no R G. do Sul; 2. Extensao
e qualidade dos servicos educativos do Rio G. do Sul; 3. Levantamento
sobre as oportunidades de educagdo artistica oferecidas a crianga e ao
adolescente sul-rio-grandense; 4. Levantamento do vocabulério ativo de
cultura média na linguagem comum de adultos e criancas de 12 a 15 anos;
5. Levantamento do vocabulério de palavras que apresentam dificuldades
ortograficas; 6. Levantamento de professores municipais sem titulo;
7. Contetdo de livros didaticos de nivel primério.

Estudos: 1. Exames de admissdo ao ginasio; 2. Ensino de ciéncias
naturais na escola primaria; 3. Papel da matematica nas atividades humanas;
4. Psicologia da crianca; 5. Guias de ensino; 6. Preparacao do teste-
diagnéstico; 7. Condicdes do ensino ministrado nas escolas; 8. Reforma do
ensino primaério.

Providéncias complementares: 1. Critério de classificagdo das escolas
primérias; 2. Organizacdo de material sobre testes de inteligéncia, e
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aptidoes, para uso de diagndéstico nas escolas, e 3. Classificagao dos prédios
em que funcionam os estabelecimentos de ensino publico em Porto Alegre.

A Divisao programou ainda, a partir de 1959, uma série de projetos em
suas atividades regulares: 1. Diregao da aprendizagem na 1.* série escolar
priméria; 2. Ensino da Geografia; 3. Psicologia educacional; 4. Desenho;
5. Selecao e divulgacao de trechos de leitura; 6. Ortografia, e 7. Criacao de
um Instituto de Ensino Normal Superior.

DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOCIAIS

Projeto de pesquisa: A crianca sul-rio-grandense.

Servigos Diversos

Biblioteca: acervo: 1.645 volumes. Efetuou-se a resenha bibliografica
de livros e artigos publicados na imprensa. Foram elaborados para
empréstimo, em colaboragdo com o Instituto de Cinema Educativo, 18
microfilmes. A Biblioteca distribuiu a escolas e bibliotecas municipais 10.758
livros fornecidos pelo INEP.

Museu Pedagdgico: Dispde de 572 obras de caréter didatico,
11 cartazes para o ensino da leitura, coletanea de jogos, histdrias e gravuras.
Realizagdes: 1. Apreciacao de fichas de literatura infantil; 2. Adaptacao de
histérias infantis; 3. Apreciacéao de fichas relativas a leitura de obras sobre
geografia, e 4. Estudo sobre geografia do Brasil.

Destinada a esses setores, o Centro recebeu documentacao variada
oferecida pela UNESCO e Consulados de paises amigos.

Efetuaram-se ainda, por iniciativa do Centro, reunides semanais de
planejamento para a XIII Conferéncia Nacional de Educacao.

Educadores nacionais e estrangeiros visitaram este érgao, tendo alguns
deles realizado palestras sobre temas de sua especialidade.

CENTRO REGIONAL DE SAO PAULO

Instalado a 6 de junho de 1956, em virtude do convénio celebrado
entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a Reitoria da Universidade
de S. Paulo, suas atividades iniciais, além da organizacdo dos servigcos
administrativos, distribuiram-se pelas Divisoes de Pesquisas Educacionais
e de Pesquisas Sociais.

DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS

Definidos os principais problemas a serem estudados, organizou-se
a Secao de Estatistica, sendo elaborado um roteiro para apresentacao de
propostas de pesquisas em colaboracao com a Divisao de Pesquisas Sociais.

A principio, esta divisdo teve a seu cargo a realizagao de projetos de
pesquisa e a realizacdo de um semindrio para professores priméarios, que
teve a participacao de 55 bolsistas. O Seminério constou de cursos intensivos
sobre técnicas de ensino da matematica, da alfabetizacdo, psicologia da
leitura, da aritmética, pesquisa em educacao e ciéncias sociais, conferéncias,
exibicdo de filmes educativos, visita a institui¢des educativas, empresas e
jornais.
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Projetos de Pesquisa:

1. Ficha de observagao de alunos. Levantamento de tipos e freqiiéncia
de comportamentos escolares na cidade de S. Paulo pela
observagao dos proprios mestres. Técnica utilizada: a) elaboragao
da ficha com levantamento, classificagao, escolha e definicao
das categorias de comportamento; b) aplicacdo experimental —
1.* testagem: em 11 grupos escolares da capital; os dados coligidos
foram analisados, fornecendo elementos para a reelaboracao da
ficha; 2.7 testagem: em 10 grupos escolares, sorteados entre 77,
aplicada a 3 alunos por classe, também sorteados. Utilizaram-se
153 questionarios. O Boletim do Centro Pesquisa e Planejamento,
Ano 11, n° 2, junho de 1958, publicou o relatério da pesquisa.

2. Escalas de Escolaridade. Elaboracao de um instrumento que
oferega informagdes quanto possivel seguras sobre o grau de
conhecimentos do aluno de escola primaria. Técnica utilizada: a)
elaboracao de questoes; b) aplicacdo mensal de provas em grupos
escolares da capital sobre as disciplinas do curriculo, do 1.° ao
4.° ano, num total de 660 alunos. Observadas as etapas do processo
estatistico. Concluida em 1960, a pesquisa apresenta andlise
qualitativa e quantitativa das questoes propostas. A primeira parte
do relatério foi publicada em Pesquisa e Planejamento, Ano 1I,
n.° 2, junho de 1958.

3. Levantamento do ensino secunddrio e normal. Coleta de dados
por meio de questiondrios destinados a diretores e professores,
obtendo-se informagbes complementares do Departamento de
Educagéo e da Secretaria da Fazenda. Ja concluida, seu relatério
aguarda publicagdo na série “"Monografias”.

4. Conteudo dos livros de leitura para a escola primaria. Técnica
utilizada:a) definicao das categorias empregadas na classificacao do
conteudo das ligoes; b) andlise de aproximadamente 2.000 ligoes.
Concluida. Relatdrio a ser publicado em Pesquisa e Planejamento.

5. A posicdo de alternativa certa num teste de multipla escolha.
Técnica usada: a) aplicacao de 2.400 provas de portugués em cinco
grupos escolares; b) correcao e transposicao das provas em fichas,
e c)elaboracao de quadros para a andlise estatistica. Concluida.

6. Estudo experimental sobre a solugao de problemas de aritmeética.
Procurou determinar se a familiaridade com as situacgdes
apresentadas nos problemas influia na solugado. Técnica usada:
a) construgao de um conjunto de provas de familiaridade;
b) testagem piloto dessas provas; c) aplicacdo em amostra de 4
grupos escolares; d) andlise dos resultados e elaboracao de 12
problemas para cada ano e cada tipo de atividade (comercial,
industrial e recreativa); e) aplicacao dos problemas na amostra,
e f) andlise estatistica dos dados coligidos. Concluida. O relatério
sera publicado em Pesquisa e Planejamento.

7. Estudo sobre o vocabuldrio da crianga na escola primaria. Palavras
mais freqlientes na linguagem escrita e falada. Técnica usada:
testagem pela associagao controlada, pela composicao e pela
conversa gravada. Procedida a andlise qualitativa e quantitativa
dos dados. Concluida.
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8. Estudo sobre o rendimento na solugao de problemas aritméticos
na escola primaria. Em planejamento.

DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOCIAIS

Projetos de pesquisa:

1. Levantamento do ensino primdrio na Cidade de S. Paulo. Foram
aplicados 2.837 questiondrios e realizaram-se entrevistas com
132 professores e diretores numa amostra de 20% das escolas
da Capital. Observadas as etapas do método estatistico, foram
analisados e interpretados dados sobre a formacao do professor,
do diretor e auxiliares. A redacgao final vem sendo ultimada.

2. Levantamento do ensino normal. Planejado, aguardando execugao.

3. Organizagao de Cadastro sobre a Rede Escolar do Municipio de S.
Paulo. Procedeu-se a coleta dos dados, tratamento e localizacao
das escolas em mapa da Capital.

4. Planejamento da Extensao da Rede Escolar Primadria de Presidente
Prudente. Procedeu-se a elaboracdo de questionarios, coleta,
tabulacdo e analise de dados sobre as condi¢cbes materiais,
capacidade das escolas e o professor. Féz-se o levantamento da
populacdo em idade escolar. Codificaram-se profissdes e dados
referentes a 2.500 familias da cidade. Em andamento.

5. Expectativa de Pais de Alunos quanto ao ensino médio. Efetuada
a coleta, tabulacdo e andlise dos dados, preparou-se monografia
a ser publicada.

6. Anadlise das exigéncias educacionais ndo atendidas no ensino
industrial. Inclui: a) estudo da evolucdo do ensino industrial;
b) estrutura atual: rede oficial e rede do SENAI; c) elaboracao de
um plano de trabalho. Em andamento.

7. Politica e expansdo da Rede Escolar. Efetuou-se a coleta dos
dados.

DIVISAO DE APERFEICOAMENTO DO MAGISTE:JRIO

Suas atividades iniciaram-se em janeiro de 1958. Constaram de cursos,
reunides, missao pedagdgica, instalagdo de classes experimentais e um
servico de recursos audiovisuais, e selegao de professores.

Cursos: De Especialistas em educacgao para a América Latina.
Realizado anualmente, a partir de 1958, sob os auspicios da UNESCO
em colaboracdo com o Governo brasileiro, reunindo bolsistas dos paises
latino-americanos, inclusive o Brasil, em nimero de 88. Versaram os trés
cursos os seguintes campos: Formagao e Aperfeicoamento do Magistério,
Planejamento, Organizagao, Supervisdo e Administragao Escolar; 2. Para
inspetores escolares do ensino primério estadual, realizados em trés
oportunidades, com o objetivo de um reexame do conceito de inspecao
escolar e discussao de problemas de supervisao e orientacao pedagdgica,
havendo 105 participantes, e 3. Cursos de Férias para professores primarios,
sobre administracao escolar, metodologia, psicologia, sociologia e meios
audiovisuais.
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Reunibes para delegados titulares das 35 Delegacias Regionais do
Ensino Primario Estadual, a fim de participar de um ciclo de conferéncias e
semindrios sobre Administragéo, Politica, Filosofia Educacional e problemas
do ensino elementar estadual.

Missao Pedagdgica, realizada em Presidente Prudente, em promogao
do Departamento de Educacdo com assisténcia da DAM, tendo como
&rea de estudos problemas da regiao e disciplinas do curriculo primario.
Frequientaram 175 professores.

Classes Experimentais — Autorizadas pela Secretaria de Educacao,
instalaram-se duas classes com um total de 50 alunos (25 por classe) como
nucleo do futuro Grupo Escolar Experimental, destinado a observacao e
préatica de ensino de professores e bolsistas. O corpo docente é constituido
em sua maioria de professores especializados na Universidade de Indiana.
A partir de 60, instalou-se mais uma classe, aumentando para 71 o nimero
de alunos. Registraram-se 120 estagiarios e 452 visitantes.

Audiovisuais — Foi criado o Servigo pelo convénio assinado em abril
de 1959 entre a UNESCO e o Ponto IV. Destina-se a orientar a producao
e utilizacao desses recursos na educagao, bem como o preparo de livros e
manuais bésicos de ensino. Técnicos do Ponto IV participaram do
planejamento. Nove candidatos foram escolhidos numa selegao para
treinamento basico. Procedeu-se entdo a um levantamento dos recursos
audiovisuais nas escolas primérias e normais da Capital. Em julho de 60
realizou-se um curso de férias para diretores de grupos escolares estaduais
sobre os meios de comunicacao audiovisual.

Selecao de professores — 1. De professores primérios para Brasilia,
num total de 107 candidatos, submetidos a verificagdo de nivel mental,
conhecimentos gerais, capacidade de redagao, além de entrevista individual,
sendo habilitados 17; 2. De professores primarios para aperfeicoamento nos
Estados Unidos, em colaboragcao com o Ponto IV, havendo seis habilitados;
3. De candidatos a bolsas-de-estudo para aperfeicoamento em recursos
audiovisuais nos Estados Unidos, também em colaboragao com o Ponto IV.
Foram habilitados 4 candidatos.

Servigos Administrativos

1. Biblioteca. Organizada em novembro de 1956, dispdée hoje de
um acervo de 4.915 livros e 235 periddicos. Empréstimos: 6.576
obras.

2. Secao de Publicagées. Tem a seu cargo a reunido de documentos
sobre educagdo, a edicao do Boletim Pesquisa e Planejamento
que vem sendo publicado anualmente e a distribuicao de livros
destinados pelo INEP a bibliotecas escolares de S. Paulo, Paran4,
Mato Grosso e Goias, num total de 47.411 volumes dos 49.972
recebidos.

@ ® Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos da licenca Creative Commons do tipo BY-NC.
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Resumo

O presente artigo discute a avaliacao no contexto da educacao infantil
brasileira, propondo um dialogo com as experiéncias da Italia e de Portugal.
Constitui-se num estudo bibliogréfico elaborado com base na apresentagao
e discussao de publicagbes académicas e de documentos governamentais
sobre as experiéncias desses paises e sobre a trajetdria recente do tema
no Brasil. Os processos portugués e italiano vislumbram e concretizam
uma nova cultura avaliativa da oferta educativa em ambito institucional,
guiados por demandas distintas e por especificidades préprias. Entretanto,
compartilham principios comuns, entre os quais: a participacdo democratica;
anegociacao; o potencial formativo; e a intencionalidade principal relativa a
melhoria da qualidade educativa. Conhecer e compreender tal mudanca de
paradigma interessa para o desenvolvimento de pesquisas académicas e para
a implementagao de percursos de avaliagao em redes e instituicoes publicas
e privadas. As referidas experiéncias contribuem para o fomento ao debate,
com proposigoes de politicas publicas de avaliacdo e com a efetivagao de
praticas avaliativas, voltadas ao soerguimento da oferta formativa para as
criancas pequenas em creches e pré-escolas.

Palavras-chave: educacao infantil; avaliacdo de contexto; processo
reflexivo e formativo.



Abstract
Evaluation in the early childhood education: Brazil’s challenges in
dialogue with experiences from Portugal and Italy

This article discusses the evaluation in the Brazilian Early Childhood
Education, through a dialogue with the Italian and the Portuguese
experiences. It is a bibliographical study based on the presentation and
discussion of academic publications and official documents on those
countries’ experiences and on the recent trajectory of this theme in Brazil.
The Portuguese and the Italian trajectories envision and develop a new
evaluative culture of educational offer in an institutional level, guided by
specific demands and their own particularities. Still, they share mutual
principles, among which: democratic participation, negotiation,; training
potential; and the basic intent of improving educational quality. Knowing
and understanding such paradigm shift matters for the development of
academic research and for the implementation of evaluation pathways in
public and private institutions and networks. Said experiences contribute
to promote debates, to propose public policies for the evaluation and to
establish evaluative practices, which aim at raising the educational offer
to toddlers in nursery schools and preschools.

Keywords: early childhood education; context evaluation, reflective
and formative process.

Resumen
Evaluacién en Educacion Infantil: desafios brasilerios en didlogo con
las experiencias de Portugal e Italia

Este articulo discute la evaluacion en el ambito de la Educacion Infantil
brasilena, proponiendo un didlogo con las experiencias de Italia y Portugal.
Se trata de un estudio bibliogrdfico basado en la presentacion y discusion
de publicaciones académicas y documentos gubernamentales sobre las
experiencias de estos paises y sobre la trayectoria reciente del tema en Brasil.
Los procesos portugués e italiano prevén y materializan una nueva cultura
evaluativa de la oferta educativa en el ambito institucional, habiéndose
guiado por diferentes demandas y por sus propias especificidades. Sin
embargo, comparten principios comunes, entre ellos: la participacion
democrdtica; la negociacion, el potencial formativo, asi como la intencion
principal relacionada con la mejora de la calidad educativa. Conocer y
comprender tal cambio de paradigma es de interés para el desarrollo
de la investigacion académica y para la implementacion de procesos de
evaluacion en redes e instituciones publicas y privadas. Estas experiencias
contribuyen a la promocién del debate y propuestas de politicas publicas
de evaluacion y la implementacion de prdcticas de evaluacion, orientadas
a enriquecer la oferta formativa de los nifios pequenios en las guarderias e
instituciones preescolares.

Palabras clave: educacion infantil; evaluacion del contexto, proceso
reflexivo y formativo.
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Avaliacao em educacao infantil:

desafios brasileiros em didlogo com as experiéncias

de Portugal e da Italia

Introdugéo

Em tempos nos quais a tonica acerca da avaliacdo educacional tem sido
as propostas de avaliacao externa em larga escala, focadas no desempenho
académico discente e tendo como consequéncia o ranqueamento das escolas,
abordar o tema da avaliacdo para a educacao infantil implica vislumbrar
horizontes distintos. O ponto de partida deve ser a proépria finalidade e
identidade desse segmento da educacao bésica, voltado de modo explicito
a formacao ampla das criancas e nao a instrucao e ao ensino de conteidos
especificos comprometidos com a preparagdo para o ensino fundamental.

O objetivo deste artigo é apresentar e discutir abordagens colocadas
em curso em Portugal e na Itélia, considerando seus pressupostos e suas
concepgdes, por se constituirem como avaliagdes internas, podendo inclusive
estabelecer um contraponto a experiéncias em avaliacdo da educagao
infantil j4 realizadas no Brasil, de larga escala ou de cardter externo.

Trajetéria brasileira recente: em busca da construgdo de uma
politica nacional de avaliagdo para a educagéo infantil

A avaliagdo da educacao infantil no Brasil esté estabelecida em dois
marcos legais importantes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN (Brasil, 1996) determina que a avaliagdo da crianca é uma
competéncia da escola e nao pode ter objetivos de promocao, classificacao
ou retencao. O Plano Nacional de Educacao — PNE (Brasil, 2014) propoe,
entre suas diretrizes, metas e estratégias para a implantacao de avaliacao
nacional da educacao infantil com base em parametros de qualidade.

A partir de 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) investiu de modo
sistematico na proposicdo e na discussdo da avaliacdo institucional
para a educacao infantil, tendo publicado os Indicadores da qualidade
na educacgéo infantil (Brasil. MEC, 2009b). O documento, embasado em
principios democraticos e participativos, constitui-se em um instrumento
de autoavaliacao, organizado com base em sete dimensé6es com indicadores
para verificacao. Nesse sentido, propde que equipes gestoras das instituicées
e das secretarias, professores, auxiliares, familias e pessoas da comunidade
reflitam e discutam sobre a realidade do atendimento, posicionando-se sobre
a qualidade da educacao ali realizada, e elaborando um plano de agdes de
melhoria a ser efetivado a seguir.

Nesse mesmo periodo, 2009 e 2010, foram divulgados os resultados
de uma pesquisa de avaliagao intitulada “Educacao infantil no Brasil:
avaliacao qualitativa e quantitativa”, gerenciada pela Coordenacao-Geral de
Educacao Infantil, ligada a Secretaria de Educagao Basica do Ministério
da Educacao (Coedi/SEB/MEC), financiada pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e executada pela equipe da Fundacao Carlos Chagas.
A pesquisa avaliou a qualidade dos servicos oferecidos e dos ambientes
de uma amostra de instituicdes (publicas, conveniadas e privadas) de seis
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capitais (Belém, Campo Grande, Florianépolis, Fortaleza, Rio de Janeiro e
Teresina) das diferentes regides geograficas do Pais, utilizando versoes
traduzidas (para os fins da investigacao) das escalas Infant/Toddler
Environment Rating Scale Revised Edition (ITERs-R) e Early Childhood
Environment Rating Scale Revised Edition (ECERs-R). O processo
corresponde a tipologia de avaliacdo externa’, na qual pesquisadores
especializados que receberam formacgao no uso dos instrumentos realizavam
observacoes e coleta de informacdes a fim de responder ao proposto
(Campos et al., 2011). Os resultados foram impactantes por indicarem
niveis insatisfatérios de qualidade das creches e pré-escolas investigadas.
Alguns aspectos implicitos ao processo e mesmo relativos ao conteido
dos instrumentos suscitaram discussoes durante a realizagdo do Seminério
Avaliacao da Qualidade da Educacéao Infantil. Embora dispondo de discussoes
e proposigdes em ambito ministerial sobre a questao da qualidade da oferta
educativa para as criancas da educacao infantil, voltadas a outra cultura
avaliativa (Brasil. MEC, 2009a, 2009b, 2012), temos lidado com diferentes
obstaculos para tal perspectiva (Sordi; Ludke, 2009).

Em 2011, movimentos sociais, pesquisadores e formadores
testemunharam e se contrapuseram (Corréa; Andrade, 2011; Neves; Moro,
2013), veementemente, a uma proposicao de testagem em larga escala das
criangas pequenas, desde bebés. Tratou-se da defesa, por parte da Secretaria
de Assuntos Estratégicos (vinculada a Presidéncia da Republica), da adogao
do Ages and Stages Questionnaires 3 (ASQ-3), com base na aplicagao
realizada em uma amostra de 46.650 criangas em creches, na cidade do
Rio de Janeiro (Filgueiras, 2011), que estava sendo pensada e discutida
como politica publica nacional.

Também na perspectiva de avaliagdo das criancas, mas de outra
natureza, temos as realidades de diferentes cotidianos institucionais,
algumas relatadas e criticadas em pesquisas (Bauer; Horta Neto, 2018;
Cangado, 2017; Corréa, 2007; Godéi, 2010; Moro; Souza, 2014; Ribeiro,
2018) que revelam e denunciam a exposigao das criancas, desde bebés,
a avaliagdes meritdrias e classificatérias, dos mais variados tipos. Ambas
as circunsténcias, a avaliacdo em larga escala, incluindo a testagem
“psicoldgica” das criangas, e a avaliagdo do processo de desenvolvimento das
criancas realizada pelas institui¢oes educativas, além de nao considerarem
informag6es acerca das condigbes da educacao a elas ofertadas, sao, de
maneira inerente, adversas tanto para as criancas como para as instituicoes
e redes municipais de educacao.

Os resultados desses processos avaliativos que focalizam o desempenho
das criancas tendem a justificar e promover “acdes de aprimoramento
da formacao dos profissionais da educacdo e de apoio as criancas que
apresentem dificuldades de aprendizagem” (Sousa; Pimenta, 2018, p. 1295).
Contudo, ndo impactam mudancas necessarias a cultura institucional e
sequer aos processos educativos praticados com meninos e meninas, dos
bebés as criancas de 4 e 5 anos; podem, de outro modo, contribuir para
o “controle e limitacdo das praticas institucionais” (Neves; Moro, 2013,
p- 281) mediante um referencial de desenvolvimento infantil padrao.
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Voltando ao campo lato das politicas publicas, no ano de 2011, o MEC
instituiu um grupo de trabalho para produzir subsidios para a defini¢do
da politica de avaliagao da educagao infantil no Brasil. Os trabalhos desse
grupo resultaram no documento intitulado Educagdo infantil: subsidios
para a construgdo de uma sistemadtica de avaliagdo, o qual reafirma que “a
avaliagdo deve ser concebida e construida com a participacao de diversas
instancias e segmentos envolvidos com a educacgéo infantil, possibilitando
uma avaliacdo democratica” (Brasil. MEC, 2012, p. 14). Além disso, propde
diretrizes que, sobretudo, demarcam o compromisso com uma avaliacao
articulada aos contextos a serem avaliados; coerente com as finalidades
e especificidades da educacao infantil brasileira (Brasil. CNE. CEB,
2009); participativa, democratica e formativa; que considere propostas e
experiéncias nacionais e internacionais e que possa subsidiar outras politicas
de melhoria da qualidade (Brasil. MEC, 2012, p. 18-19).

Entre 2013 e 2015, foi realizado o projeto “"Formacao da rede em
educacéao infantil: avaliacdo de contexto”, fruto de uma parceria técnica
e financeira do MEC com o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Infancia e
Educacao (Nepie), da Universidade Federal do Parana, que coordenou
a atuagao de outras trés universidades brasileiras (Universidade Federal
de Minas Gerais, Universidade Federal do Rio de Janeiro e Universidade do
Estado de Santa Catarina), além de uma italiana (Universita degli Studi
di Pavia). Entre os objetivos do projeto, havia o interesse de difundir
outra cultura de avaliagdo, radicada em principios formativos, reflexivos
e participativos. Para tal, partiu-se da andlise e do uso dos instrumentos
italianos com base na metodologia originalmente proposta. Fez-se uma
investigagdo de multicampos, a fim de colocar em debate os indicadores
presentes nesses instrumentos, em articulacao com as realidades brasileiras
e o desenho metodoldgico de pesquisa-formagao-avaliacao (Moro;
Coutinho; Barbosa, 2017; Souza; Moro; Coutinho, 2015; Souza et al., 2017).
As agdes do projeto culminaram no documento Contribuigdes para a politica
nacional: a avaliagao em educacdo infantil a partir da avaliacdo de contexto
(Brasil. MEC, 2015), o qual foi construido pelos pesquisadores do projeto
em didlogo aberto com uma rede de debatedores e interlocutores da educacao
infantil, ancorados na documentacao da pesquisa de campo realizada
(e dela fazem parte as vozes dos sujeitos das instituicoes de educagao
infantil envolvidas), na bibliografia especializada de avaliagao de contexto e
nas referéncias brasileiras de propostas e normatizacao que focalizam essa
etapa — com especial destaque as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil.

Em 2013, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) instituiu a Comissao de Especialistas da Avaliagdo
da Educacao Infantil, com vistas a contribuir com proposicoes para a
implementacao da avaliacdo dessa etapa. A Diretoria de Avaliacao da
Educacéo Bésica (Daeb) do Inep, coordenadora da comissao, constituiu o
Grupo de Trabalho de Avaliacao da Educacao Infantil, que, em maio de 2015,
apresentou a proposicao de uma avaliacao com foco no monitoramento das
condi¢oes de oferta coerente com o preconizado pelo PNE.
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Seguiu-se um periodo de rupturas decorrentes do golpe parlamentar
que veio a alterar a politica governamental em &dmbito federal, com a
usurpacao da Presidéncia da Republica, em 2016. Diante de inumeras
politicas e programas privatistas que se sucederam e fizeram retroagir
muitas agoes e concepgoes afetas a educacdo infantil, em 2019, o Inep
anunciou o novo Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb), incluindo
a educacao infantil. Simultaneamente, em carater de estudo-piloto, fora
deflagrado um processo avaliativo da educagéo infantil?, com base em dados
contextuais coletados por intermédio de questionarios eletronicos dirigidos
as secretarias estaduais e municipais de educagao e as escolas — diregao
e corpo docente.

Recentemente, de forma dissonante as politicas anteriores, o MEC
editou a Portaria n° 458/2020 (Brasil. MEC, 2020), que institui normas
para o cumprimento da Politica Nacional de Avaliagdo (PNA), na qual se
explicita a realizacdo anual de avaliagdo com carater censitario para aferir o
dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao longo da educagao
bésica. Simultaneamente, temos observado ditames claros de antecipagao
da escolarizagao, na esteira do Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019
que dispoe sobre a atual Politica Nacional de Alfabetizagdo — os artigos
5°, 7° e 8° mencionam diretamente a etapa da educacao infantil —, com as
proposicoes de “literacia emergente” e “numeracia” para as criancas da
“primeira infancia” (Brasil, 2019) e com a distribuicdo e adocao de livros
didaticos na pré-escola, possibilitadas pelo Edital PNLD 2022 (Brasil. FNDE,
2022). Ainda que a PNA nao disponha sobre a educacgéao infantil, reacende
duvidas e receios de mais retrocessos, com o risco evidente de proposigoes
que incluam a avaliacdo de desempenho das criancas, principalmente do
segmento de pré-escola.

Experiéncias da Italia numa abordagem reflexiva, formativa,
participativa e dialégica de avaliagdo

A educacgédo infantil italiana h& tempos é tema dg estudos e pesquisas
no Brasil e em outras partes do mundo ocidental. E também referéncia
de praticas educativas que respeitam e valorizam as potencialidades das
criancas, desde muito pequenas, nas situacoes institucionais cotidianas.
A partir dos anos 1970 e 1980, instaurou-se naquele pais um debate
ampliado sobre a infancia e a educacdo destinada as criancas pequenas.
Oportunizou-se as educadoras acesso a “andlises e dados capazes de
promover um conhecimento mais preciso da complexa experiéncia
da crianca na creche, promovendo ao mesmo tempo uma reflexao coletiva
para definir uma pedagogia da primeira infancia” (Catarsi, 2008, p. 6,
traducao nossa).

Egle Becchi, Anna Bondioli, Monica Ferrari, Donatella Savio e outros,
a partir dos anos de 1990, dedicaram-se a estudos e pesquisas acerca
da interface entre educacao-qualidade-avaliacdo, incluindo os contextos
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3 Foi traduzido para uso

exclusivo no projeto de
pesquisa “Formacao da
rede em educacao infantil:
avaliacao de contexto”,
que sera apresentado mais
adiante. Nao se encontra
publicado no Brasil.

institucionais de creches e pré-escolas. O grupo iniciou suas pesquisas,
de carater formativo, em diferentes municipios italianos (Bondioli, 2002;
Bondioli; Ghedini, 2000; Cipollone, 1999, 2014; Becchi; Bondioli, 2003;
Bondioli, 2004; Bondioli; Savio, 2013). Instrumentos e indicadores para
avaliar a creche: um percurso de analise da qualidade (Cipollone, 2014)
é a primeira publicacdo em lingua portuguesa que traz na integra
um instrumento autéctone elaborado por pesquisadoras italianas —
Indicadores e Escalas da Qualidade Educativa da Creche (Indicatori
e Scala Della Qualita Educativa del Nido), conhecido como Isquen.
Outro instrumento criado para o contexto italiano é autoavaliacdo da
pré-escola (Autovalutazione della Scuola dell’Infanzia), AVSI®, que
contempla indicadores préprios as realidades nas quais se realizaram os
processos avaliativos (Bondioli; Ferrari, 2008).

Entre os anos de 2012 e 2021, nutriu-se um intenso dialogo com
as pesquisadoras Anna Bondioli, Donatella Savio e Elena Mignosi
sobre a avaliacdo em educacéao infantil, com a vinda delas para o Brasil
em diferentes ocasides. Em muitas dessas oportunidades, trataram
das concepgoes, dos principios e dos instrumentos relativos a processos de
avaliacao participativa e formativa, em contexto, a partir do envolvimento
dos profissionais da instituicdo, da comunidade educativa ampliada
(criancas, pais e outros interessados) e de participantes externos
(formadores). As pesquisadoras enfatizam que é fundamental para um
bom andamento e desfecho de processos avaliativos, nessa abordagem,
aresponsabilizacdo de todos os envolvidos na educacgao e no cuidado das
criangas pequenas.

Bondioli (2013) assevera que o objeto de um processo avaliativo
deve ser a experiéncia educativa que uma instituicao oferece as
criangas pequenas e a seus familiares (destinatarios desse servigo), o
que é diferente de avaliar as aprendizagens das criancas. Para a autora,
a avaliacao da qualidade de um servico educacional nao coincide com a
avaliacdo dos sujeitos envolvidos na pratica educativa — criancas ou
docentes. Assim, esse processo deve ser realizado com base na efetiva
capacidade formativa de cada instituicao educativa, perspectivada pela
qualidade desejada, o que implica considerar: o ambiente fisico, relacional
e social; as experiéncias educacionais propostas; a organizagao do trabalho
entre os educadores; o relacionamento com as familias; e as atividades
profissionais, entre outros.

No entendimento de Bondioli (2013), a avaliacao de contexto
problematiza a avaliacao das aprendizagens, pois as metas formativas
alcancadas pelas criangas se entrelagam com a qualidade da oferta, com o
contexto relacional e de aprendizados oferecido. A pesquisadora faz ainda
a ressalva de que nao é possivel avaliar a educagao infantil partindo de
modelos de avaliacao apropriados para outras realidades institucionais,
que nao possuam a mesma especificidade e finalidade formativa das

creches e pré-escolas.
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O modelo de creche subjacente ao instrumento avaliativo elaborado
leva em consideracao a finalidade eminentemente educativa dessa
instituicao, mas também as especificidades ligadas a sua histéria e ao
seu configurar-se como 6rgao extradoméstico para criancas abaixo dos
trés anos (a creche se oferece ainda como lugar de custddia infantil para
as familias que precisam). Uma instituicdo que se declara educativa
tem, por definicdo, uma clara finalidade pedagdgica, uma intencao de
transformacgao para melhor diante dos destinatarios da agao formativa.
A sua qualidade pode e deve ser avaliada em relagdo a capacidade
de alcangar esse especifico objetivo formativo. Nao se justifica,
portanto, utilizar critérios de julgamento extrinsecos nem valer-
se de instrumentos de avaliagdo pensados para 6rgdos institucionais
com finalidades diferentes [...]. A creche é uma instituicdo educativa
nao somente porque tem como objetivo promover o crescimento das
criangas que a frequentam, mas porque oferece também aos adultos
responsaveis pelas criancas (educadores e pais) a possibilidade de
refletir sobre o préprio papel educativo, de crescer do ponto de vista
profissional e na capacidade de desempenhar o “oficio de pais”.
(Bondioli, 2013, p. 34-35).

A avaliacao formativa na perspectiva italiana, protagonizada pela
pesquisadora de Pavia, requer uma verificagdo do contexto educativo, o
que implica a coleta de informacgdes, um periodo de observagdo em que
cada integrante é chamado a participar — por¢ao que responde pela avaliacao
interna. Requer o envolvimento de um grupo de trabalho que se comprometa
com o debate, a negociacao, a partilha de critérios e os éxitos do processo
avaliador. Esse grupo, via de regra, é composto também por um ou mais
avaliadores externos com fungdes especificas. Requer o envolvimento
direto dos membros do grupo no processo como um todo, desde a andlise
critica dos instrumentos que seréo utilizados, a avaliagdo propriamente,
a discussao dos dados encontrados durante o processo avaliativo, até a
tomada de decisoes acerca das agoes de melhorias nas instituicoes. Nesse
sentido, encerra uma tipologia auto e heteroavaliativa, a fim de configurar
um processo referenciado externa e internamente. A avaliacao se realiza por
e para beneficio de um ou mais grupos de referéncia de uma determinada
instituicdo, educadores e familias.

Bondioli (2013) e Bondioli e Savio (2015) salientam o papel e a
importancia dos instrumentos de avaliagdo dentro de um processo avaliativo
de contexto, destacando que eles demarcam um modelo de objeto a avaliar,
ao indicarem as dimensoes do contexto que serd avaliado; identificam quais
informacoes coletar; declaram, para cada aspecto, os padroes e pontos de
exceléncia que se pode ou se pretende alcangar; e definem os critérios
que fundamentam a apreciagdo. Além disso, elas enfatizam que todo e
qualquer instrumento de avaliagdo expressa uma “filosofia de qualidade”,
sendo portador de valores e de ideias pedagdgicas — ideias sobre a crianca,
arelacao educativa.

Cabe ressaltar a compreensao de que toda avaliacao, em especial
a relativa a contextos educativos, tem uma “natureza eminentemente
politica”. Para Bondioli (1999, p. 48), “avaliar significa aceitar ou definir
critérios ‘haseados em valores’. Tampouco a escolha das abordagens, dos
modelos, dos instrumentos de avaliacdo é uma questao puramente técnica,
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porque tal escolha depende da ‘ideia’ que se tem acerca da natureza do
objeto a ser avaliado”.

Bondioli e Savio (2015) se propuseram a dar a conhecer e discutir as
reflexdes e as experiéncias que vinham sendo desenvolvidas na Italia por
distintos grupos de pesquisa ou entes executivos locais. Segundo elas,
surgiram diferentes iniciativas, seja para atender as exigéncias legais (como
é o caso de regides que requerem procedimentos para credenciamento
das instituicdes), para compor atividades formativas ou para responder
a iniciativa de um grupo de docentes ou de um gestor interessado em
realizar um percurso avaliativo. Entretanto, o quadro se apresentava “um
pouco facetado”, em virtude das diferentes tipologias institucionais e da
pluralidade na sua gestao (municipal e privada para instituicées voltadas
aos 0/3 anos, municipal, federal e privada para as instituicdes voltadas aos
3/6 anos e outros servigcos experimentais para essa mesma faixa de idade)
ou dos propdsitos e énfases distintas as quais os processos avaliativos
se voltavam (Bondioli; Savio, 2015). Apesar da auséncia de um “quadro
unitario”, diversas experiéncias significativas vinham sendo realizadas,
nas quais se refletia, em diferentes ambitos, sobre a importancia e os
modos de efetivar percursos avaliativos na educacao infantil; assim como
se construiram instrumentos especificos para os servigos para a infancia
(Bondioli; Ferrari, 2008; Bondioli; Ghedini, 2000; Marcuccio; Zanelli,
2013; Moro, 2018; Savio, 2011; entre outros). A finalidade precipua de
cada percurso é sempre resultar em projetos/planos de melhoria
da oferta educativa, os quais deverao ser efetivados com as criancas e
suas familias.

A experiéncia demandada pelo Ministério da Educagéo de Portugal:
avaliagdo em parceria como estratégia de construgao da qualidade

Com a mesma intencao de melhoria da oferta educativa, Portugal,
a partir de 2007, realizou o projeto “"Desenvolvendo a Qualidade em
Parcerias” (DQP), que se baseou na aplicacao de um modelo de avaliacao
e desenvolvimento da qualidade relacionado com o paradigma contextual,
que parte do envolvimento de todos (criancas, profissionais e pais).

Oliveira-Formosinho (2009), tendo atuado como consultora e produzido
documentagdo acerca do projeto, discorre sobre a andlise da qualidade
da educacao e a classifica em dois paradigmas: o tradicional, no qual
o processo de avaliagdo e desenvolvimento da qualidade esta embasado
em produtos e resultados previamente determinados, sendo realizado por
agentes externos e de forma néo colaborativa, permitindo comparacoes com
padroes preexistentes e orientando-se para generalizacoes independentes
das particularidades exclusivas de uma dada realidade; e o contextual, o qual
fundamenta o projeto DQP e reconhece a especificidade dos processos e
produtos na qual a avaliacao e o desenvolvimento da qualidade se baseiam.
Realiza-se por intermédio da colaboragdo dos agentes internos (criangas,
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profissionais, pais), eventualmente apoiados por agentes externos (amigos
criticos, formadores em contexto), e se relaciona a uma construgao
particular, coletiva e dinamica, voltando-se a uma leitura singular de
determinada realidade. Essa leitura serd util diretamente aos proprios
envolvidos com a construgao da qualidade da instituicdo e aqueles que
desejem dialogar com essa realidade sobre a pequena infancia e a educagao
ali ofertada.

Apoiado no paradigma contextual, o DQP disponibiliza um conjunto
de procedimentos e instrumentos de pesquisa (documentos de explicitacao
acerca do processo avaliativo; fichas diversas — sobre a instituicao, a sala
de cada turma, as familias, os educadores etc. —; roteiros de entrevistas,
de relatdrios e do plano de acéo; instrumentos de observagéo e avaliacao;
material para a formacao), que podem ser utilizados para a formacgao
profissional, para o desenvolvimento institucional e no monitoramento e
revisao das praticas realizadas nos diferentes tipos de estabelecimentos
em que se desenvolve a educacao pré-escolar (ndo estd compreendido,
nesse projeto, o atendimento a criangas com menos de 3 anos de idade).

O projeto DQP foi proposto e iniciado pela Direcao-Geral de Inovagao
e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC), que compde o Ministério
da Educacao, e inspirado no projeto Efective Early Learning (EEL)
[Aprendizagem Eficaz na Infancial, de autoria dos pesquisadores Christine
Pascal e Tony Bertram, concebido na Inglaterra. Em Portugal, manteve-se
a esséncia da proposta contida no projeto EEL, centrada na ideia de que a
avaliacao visa a transformagédo e nao a mera apreciagao. E executada em
parcerias que envolvem os agentes internos da instituicao, por intermédio
de processos de colaboracao e negociagao em torno da compreensao
da realidade atual que se deseja modificar, dos meios para fazé-lo e dos
resultados que sao alcancados.

Inicialmente, constituiu-se uma equipe ampliada de educadores e
pesquisadores que estudaram as possibilidades de utilizagao do referencial
DQP em diferentes contextos de educagao de infancia. Sob a coordenagao
da professora e pesquisadora Julia Oliveira-Formosinho, 15 estudos de
caso foram realizados e publicados como apoio a reflexdo sobre a agao
do educador no processo. Em 2009, a DGIDC publicou o Manual DQP
(Bertram; Pascal, 2009) e o conjunto de Estudos de Caso (Oliveira-
Formosinho, 2009), que serviram de suporte a contextualizagcdo do projeto
para a realidade portuguesa.

A referéncia avaliativa do projeto DQP implica um principio de
flexibilidade na realizacao da autoavaliacao da qualidade da oferta
educativa, podendo se utilizar integralmente ou parcialmente o instrumental
predisposto pelo projeto. A intencdo dos envolvidos é que determinara
0 seu uso, no sentido de buscar encaminhamentos para a questdao ou
preocupacgéao inicialmente colocada por aquele grupo. Para além da coleta de
um manancial de dados qualitativos acerca da oferta educativa, é também
possivel o levantamento de dados com instrumentos de observagao que
realcam e refletem os processos e a eficacia das aprendizagens das criangas.

Catarina Moro
Donatella Savio
Lucia Santos
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A Metodologia DQP foi concebida de modo a dar énfase a importancia
aos processos de aprendizagem. A avaliacdo centra-se, portanto, em
dois factores-chave da qualidade e efic4cia da aprendizagem na infancia.
Em primeiro lugar, o modo como a crianca se envolve no processo
de aprendizagem. Em segundo lugar, o estilo de interaccdes que os
adultos tém com as criangas. Para tal adaptaram-se dois instrumentos
de observacgao de Ferre Laevers: a Escala de Envolvimento da Crianga
e a Escala de Empenhamento do Adulto. (Oliveira-Formosinho, 2009,
p. 125).

Com o objetivo de desenvolver e disseminar esse modelo de avaliacao
aos profissionais e instituicdes de educacao da infancia da rede nacional
de educacéao pré-escolar, a DGIDC convidou um conjunto de especialistas/
formadores, com dominio do referencial e metodologia DQP, para realizar
a formagao de educadores, nos seus contextos educativos, para serem
futuros formadores desse modelo. Nesse sentido, ocorreram, em ambito
nacional, em Portugal, agbes de formacao de formadores, prevendo-se
inicialmente em torno de 120 formadores que, por sua vez, ficariam
habilitados a formar outros educadores. Tendo como perspectiva a
disseminagao desse modelo, esses grupos também ficaram responsaveis
pela producao de materiais e conteidos de suporte a formacéao e a aplicagdo
do referencial DQP, a serem disponibilizados num campo mais ampliado
e de forma generalizada.

Em 2012, duas profissionais que atuaram no projeto DQP — a professora
Gabriela Portugal, da Universidade de Aveiro, e a educadora de infancia
Lidcia Santos — estiveram no Brasil, quando participaram do Seminéario
Internacional: Educacao e Avaliagao em Contextos da Educacado Infantil,
organizado como parte das agbes do Nepie/UFPR. Naquela oportunidade,
discutiram as vicissitudes de tal experiéncia, enaltecendo a iniciativa como
potencializadora de reflexdes e acdes em prol da melhoria da qualidade da
oferta em educacgéo infantil. Também ponderaram acerca da complexidade
para a realizacao das proposicoes do projeto DQP na sua integralidade.

Por em curso tal processo requer das instituicoes de educagao infantil
nao s6 interesse e disponibilidade por parte dos profissionais e demais
envolvidos, mas condicdes concretas para a sua consecuc¢ao. Em razao
de condigbes concretas, basicamente as professoras, considerando suas
publicagbes acerca de avaliacao (Portugal; Laevers, 2011; Santos, 2009),
fizeram referéncia a necessidade de um tempo alargado no cotidiano
de trabalho, afora o tempo com as criancas, seja para a efetividade do
processo, seja para a formacao durante o processo. Nesse sentido, ambas
as professoras veem a proposicdo como um grande desafio, passivel de
efetivacdo; entretanto, poucas instituigdes tém conseguido assumi-lo e
impleplenté—lo na sua totalidade.

E importante referir o enorme impacto que essa metodologia tem
nas organizagdes que a utilizam total ou parcialmente. Desde logo, a
confirmacao de que os instrumentos produzem um retrato fiel da pré-escola,
uma imagem em que a comunidade educativa se revé e que a motiva para o
questionamento e a acdo sobre as praticas educativas, apoiando de forma
consistente e significativa uma vivéncia de partilha e corresponsabilizacao
pela qualidade do contexto educativo (Santos, 2010).
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Tal como no Brasil, também em Portugal, varios obstaculos tém
sido levantados a essa perspectiva, assistindo-se a uma tendéncia de
subordinagdo a ldgica escolar que se traduz na proliferacdo de fichas
de avaliagao organizadas por idades com a respectiva listagem de aquisicoes.
Essa situacao foi favorecida quando as escolas publicas portuguesas
comecaram a se organizar em agrupamentos que incluiam o pré-escolar.
Isso conduziu a uma excessiva apropriagao do modelo escolar tradicional
por parte dos educadores, quer voluntariamente, quer por imposigao
das diregdes dessas escolas. Essa tendéncia tem sido sucessivamente
contrariada pelo Ministério da Educacdo, que vem emitindo circulares
(Portugal. ME, 2007, 2011) clarificando o carater holistico e especifico
da avaliacao na educacao infantil, cujos processos devem ser coerentes
com os principios subjacentes as orientacgdes curriculares, sublinhando
o seu carater formativo e de valorizacdo dos progressos das criancas.
No entanto, nao se verifica por parte do Ministério o mesmo empenho no
acompanhamento da implementagao das Orientagdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (Ocepe) que coloca no acompanhamento e
na monitorizagdo dos curriculos dos niveis de ensino obrigatério, o que por
si s6 poderia ser suficiente para contrariar aquela tendéncia.

As Ocepe (Portugal. ME, 2016), cujos fundamentos e principios
apontam para uma imagem de crianca competente, Unica e singular,
protagonista, sujeito e agente da sua aprendizagem, requerem um educador
igualmente competente, capaz de gerir a imprevisibilidade das situagoes
de aprendizagem e de reconhecer o potencial de cada crianca. De acordo
com esse documento, a avaliacao "nao envolve nem a classificacao da
aprendizagem da crianga, nem o juizo de valor sobre a sua maneira
de ser, centrando-se na documentacao do processo e na descricao da sua
aprendizagem, de modo a valorizar as suas formas de aprender e os seus
progressos” (Portugal. ME, 2016, p. 15). Isto é, a avaliagdo é um processo
partilhado e colaborativo, de construcao de sentido, em que cada um se
afirma ao lado dos outros e ndo em comparagdo com 0S Outros.

E também importante referir que em ambos os paises ha uma extensa
discussao e inimeras proposigoes relativas a "documentagao pedagdgica”
como processo avaliativo da trajetéria individual de cada crianca ou da
trajetéria coletiva dos grupamentos por turma, que permite enriquecer
e tensionar a avaliacao de contexto (Balsamo, 1998; Benzoni, 2008;
Malavasi; Zoccatelli, 2013; S4-Chaves, 2004, 2005; Savio, 2006); sendo que
esta também pode problematizar a avaliacao da crianga. Contudo, uma
nao substitui e ndo deveria existir sem a efetivacdao da outra, estando
ambas entremeadas. Em Portugal, esté sendo elaborada, pelo Ministério
da Educagao, uma nova publicacdo sobre planejamento e avaliacao com
enfoque na documentacdo pedagdgica e se espera que seja um apoio
coerente, consistente e concreto para o trabalho dos educadores e para a
afirmacéao da especificidade da educacao de infancia junto ndo apenas dos
préprios educadores, mas também da comunidade educativa mais alargada.

A experiéncia portuguesa se aproxima da estratégia que vinha
acontecendo no Brasil, entre os anos de 2009 e 2017, por se relacionar
a uma proposicdo governamental, de ambito nacional, envolvendo a
responsabilidade do Ministério da Educagao.
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Consideragdes para seguir com o desafio

As experiéncias em avaliagao desses dois paises, nas suas especificidades
como processo, mesmo sendo em contextos macrossociais especificos,
fornecem inimeros elementos para pensar, discutir e implementar agdes no
Brasil. Nesse sentido, é importante a continuidade de estudos e pesquisas
acerca dessas e de outras experiéncias de avaliacao levadas a cabo para
atender os direitos das criancas de O a 6 anos de idade e de seus familiares
a uma educacao de qualidade, a fim de debater, problematizar e constituir
instrumentos e metodologias que sirvam as nossas realidades em ambito
nacional.

As palavras de Paulo Freire se articulam com as questoes implicitas
as abordagens de Portugal e Italia aqui relatadas: “Esta avaliacao critica da
pratica vai revelando a necessidade de uma série de virtudes ou qualidades
sem as quais nao é possivel nem ela, a avaliagdo, nem tampouco o respeito
do educando” (Freire, 1997, p. 26). S6 podemos avancar, enquanto escola,
professoras, criancas, quando tomamos consciéncia da nossa situagéo e das
nossas agdes e de como estas influenciam os outros, o préprio individuo e a
sociedade. Consciéncia e intencionalidade sao especificidades do ser humano
que precisam ser constituidas no cotidiano e que na area da educagao se
fazem imperiosas no sentido de mobilizar o potencial formativo inerente
aos processos de cuidado e educacao na infancia.

Fazendo uma sintese dos principais indicativos das experiéncias
apresentadas, cabe destacar:

* a“natureza construida” e “situada” do processo avaliativo e de seu
objeto (Moro; Souza, 2014, p. 122), assim como o carater politico
das escolhas feitas;

* anecessaria participacdo daqueles implicados e que pertencem a
instituicao, para um processo democratico e auténtico de
autoavaliagao;

* aimportancia daatuacao de profissional externo a fim de assegurar o
estranhamento necessario que transponha a autorreferenciacao,
o qual tem um papel fundamental de buscar a explicitacdo de
percepcoes dissonantes, negociando o debate com o grupo, tendo
como foco os critérios para melhoria da qualidade;

* aoportunidade de reflexao sobre a identidade da instituicao e suas
forcas e fraquezas no propdsito de realizar seu projeto educativo
com as criancas e seus familiares;

® o processo sinérgico na construcdo de acordos e consensos, Como
resultantes do debate e da negociacdo e ndo como pontos de
partida para se averiguar a qualidade;

* adimensao formativa, ao possibilitar maior conscientizagao acerca
dos propésitos da educacao infantil e maior intencionalidade dos
profissionais nas agoes educativas;
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* o fortalecimento (empowerment) da profissionalidade individual
e, sobretudo, coletiva das professoras e demais profissionais da
instituicao;

®* o conhecimento e a escolha do ou dos instrumentos avaliativos

pelas pessoas envolvidas no percurso de avaliacao ou a construcao
ad hoc de instrumento proprio; e

* o indispensavel investimento dos gestores interessados, seja em
termos de contemplar o devido tempo requerido na rotina cotidiana
das institui¢Oes de educacgao infantil para avaliacao, seja em termos de
possibilitar formacao de profissionais para o papel de avaliador

externo que deve acompanhar tais percursos.

Conhecer as experiéncias de avaliagdo da Italia e de Portugal na relacao
com as do Brasil, ndo em simetria ou comparacao em si, mas em debate
e didlogo experiencial, permite pensar como os percursos brasileiros se
fazem também em espectro a partir do outro. Contribui para recolocar em
pauta a necessidade e a importéancia da avaliagdo para o fortalecimento da
concepcao de educagao infantil e, principalmente, para a garantia do direito
das criangas a educagéo infantil de qualidade.
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Resumo

Este artigo apresenta uma analise da produgao académica sobre
as condigdes de trabalho docente e as politicas de carreira na educagdo
bésica dos paises da América Latina, com foco em pesquisas comparadas.
Trata-se de uma pesquisa descritiva, com procedimentos de investigacao
bibliografica, documental e bibliométrica. Como fonte, foram escolhidas
as bibliotecas digitais de teses e dissertacoes defendidas no Brasil entre os
anos 2000 e 2020. A analise evidenciou que as reformas educacionais tém
precarizado as condicbes de trabalho docente na forma de desigualdades
contratuais e salariais nas escolas publicas. Ademais, a auséncia de uma
regulacdo nacional, que contemple todas as estruturas da carreira docente,
tem suprimido direitos historicamente conquistados, em consonancia com

0 movimento internacional pela reforma da docéncia.

Palavras-chave: condi¢cdes do trabalho docente; carreira docente;
profissdo docente; América Latina.
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Abstract
Academic production on work conditions in Latin America (2000-2020)

This article presents an analysis on the academic production on
teaching work conditions and career policies of basic education in Latin
America countries, focused on cross-cultural research. This is a descriptive
research with bibliographic, documental, and bibliometric research
procedures. Data sources include digital libraries of theses and dissertations
defended in Brazil between the years 2000 and 2020. Analysis revealed
that educational reforms have worsened teaching working conditions,
which manifests as contractual and salary inequalities in public schools.
Furthermore, the absence of a national regulation, that contemplates all
teaching career structures, has suppressed historically achieved rights, in

accord with the international movement for teaching reform.

Keywords: teaching work conditions, teaching career, teaching

profession; Latin America.

Resumen
Produccién académica sobre las condiciones de trabajo docente en
Latinoameérica (2000-2020)

Este articulo presenta un andlisis de la produccion académica sobre
las condiciones de trabajo docente y las politicas de carrera profesional en
la Educacion Basica de paises de Latinoamérica, con enfoque em pesquisas
comparadas. Se trata de una investigacion descriptiva, con procedimientos
de investigacion bibliografica, documental y bibliométrica. Como fuente
de datos, las bibliotecas digitales de teses y disertaciones defendidas en
Brasil entre los anos 2000 y 2020 fueron elegidas. El analisis hizo evidente
que las reformas educativas han hecho las condiciones de trabajo docente
mas precarias, en la forma de desigualdades contractuales y salariales
en escuelas publicas. Alla mas, la ausencia de una regulacion nacional
que contemple todas las estructuras de la carrera docente hay suprimido
derechos histéricamente conquistados, en linea con el movimiento

internacional por la reforma de la docencia.

Palabras clave: condiciones de trabajo docente, carrera docente;

profesionales de la educacion; Latinoameérica.
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Producao académica sobre as condigoes de trabalho docente
na América Latina (2000-2020)

1

Estudos do BID: Profesores
a prueba: claves para una
evaluacién docente exitosa
(Cruz-Aguayo; Hincapié;
Rodriguez, 2020); E1
problema de la escasez de
docentes en Latinoamérica y
las politicas para enfrentarlo
(Bertoni et al., 2020a);

e Seleccionar y asignar
docentes en América Latina
y el Caribe: un camino para
la calidad y equidad en
educacion (Bertoni et al.,
2020Db).

Introdugéo

A regulacdo da educacgéo bésica nos paises da América Latina (AL),
nas ultimas duas décadas, foi marcada por reformas neoliberais que tém
provocado alteracoes das condicoes de trabalho do(a) professor(a) nas
escolas publicas. Essas alteragdes tém sido tema recorrente dos estudos
dos organismos internacionais (OI), dos governos, do movimento sindical
e da academia, em especial, no que se refere as condigoes de trabalho
regulamentadas em Planos de Carreira e Remuneracao (PCR).

Até 2014, os estudos comparados dos OI acerca das condigbes de
trabalho docente na AL focaram, majoritariamente, a politica de formacéo,
considerada central para a educacao de qualidade. Em segundo plano,
elaboraram-se estudos sobre a carreira docente, com foco na remuneragao
ou na avaliacdo de desempenho (Evangelista; Seki, 2017). Ja as pesquisas
académicas ficaram centradas na andlise da realidade brasileira, com
destaque, sobretudo, para a remuneragao, uma das principais causas das
desigualdades laborais no magistério publico (Oliveira, 2016, 2018, 2020).

Com a mesma interpretagédo, Basilio e Almeida (2018) acrescentam
que as discussoes entre a estrutura salarial e os resultados escolares dos
alunos sao parte do problema mais amplo da desigualdade de resultados
escolares e da desigualdade social do Pais, o qual congrega também
aspectos relacionados ao tipo da rede de ensino e a regiao onde os docentes
trabalham. De fato, tais associa¢des permitem inferir os efeitos de politicas
que, direcionadas para as condigdes de trabalho dos docentes, pretendem
alterar a carreira no ambito das escolas publicas.

Nos ultimos cinco anos, em particular, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e o Banco Mundial (BM) vém realizando estudos
comparados sobre o modelo de carreira adequado para a educacao
de qualidade em critica aos PCR que conferem, por exemplo, estabilidade
no emprego (Bruns; Luque, 2014). Ademais, em 2020, o BID publicou trés
estudos comparados' sobre as condigdes de trabalho docente nos paises
latino-americanos, analisando as seguintes estruturas dos PCR: ingresso
na carreira; tipos de contrato; e avaliacao de desempenho. Esses estudos
apresentam uma proposta de politica intencional para docéncia.

Apos examinarmos as publicagdes recentes dos OI sobre as condigoes
de trabalho, definimos como Idcus da pesquisa a AL e levantamos as
seguintes questoes: Quais elementos comuns estruturam as condicoes de
trabalho docente do ensino basico publico dos paises latino-americanos?
O que tém anunciado as pesquisas académicas na area da educacao sobre a
relacdo entre a carreira e as condigoes do trabalho docente? Tem-se, pois,
com essas questoes, a busca pela apreensao do movimento internacional
que visa conformar as politicas educativas a légica do mercado. Ademais,
identificar os aspectos comuns que caracterizam a regulacao das condi¢oes
do trabalho docente, dos quais citamos: (i) a trajetéria histdrica, marcada
por anos de ditadura militar; (ii) o capitalismo dependente; (iii) a insercao
na divisdo internacional do trabalho; (iv) a atuagdo politica e ideoldgica
dos OI; (v) as desigualdades sociais, de renda, raciais e de género; e
(vi) principalmente, no caso do Brasil, as desigualdades educacionais.
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Em consequéncia, depreende-se a precarizacdo das condigdes de
trabalho docente, que, de acordo com Oliveira (2018), é semelhante
entre os paises de integragdo sul-americana, decorrente do contexto
de expansao dos sistemas educativos — operada pelas reformas neoliberais —,
da crescente demanda por ensino e, em contrapartida, do quadro deficitario de
professores(as) e da baixa atratividade da carreira. Além disso, os paises
latinos, como Brasil, Argentina e Chile, influenciados por orientacées
internacionais sobre o tema da carreira docente, tém modificado um
conjunto de leis, decretos e resolucdes, visando alterar a regulacao da
profissao e flexibilizar os direitos trabalhistas, a despeito da politica
de valorizagdo do magistério. Essa politica é objeto e resultado de lutas
e reivindicacbes histoéricas da categoria dos trabalhadores da educagao
(Oliveira, 2016, 2020).

Diante do exposto, o objetivo deste artigo foi sistematizar a producao
académica brasileira sobre as condigdes de trabalho docente na educagao
bésica dos paises da AL, a fim de apreender os resultados ja obtidos sobre
a regulacao da carreira docente desses paises, em especial, do Brasil. Isso
significa (i) inventariar o conjunto de trabalhos elaborados; (ii) organizar
esses trabalhos por eixos — que fundamentam a categoria tedrica principal,
por periodos histdricos, tipos de pesquisa e instituicdo de ensino superior
(IES); e (iii) em conjunto depreender as andlises que esses estudos vém
realizando para que possam contribuir para o fortalecimento dessa temaética
de pesquisa.

Para o alcance de tal objetivo, identificamos e analisamos a produgao
cientifica brasileira da teméatica com foco em teses e dissertagdes de
diferentes Programas de P6s-Graduacao em Educagao (PPGE), defendidas no
periodo entre 2000 e 2020, disponiveis no Banco de Teses da Coordenagao
de Aperfeigcoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagoes (BDTD). Utilizamos os seguintes descritores
para localizar os estudos: (i) trabalho docente; (ii) carreira docente;
(iii) condigbes de trabalho docente; (iv) desenvolvimento profissional
docente; e (v) docentes da educagao basica.

No que tange ao percurso metodoldgico empregado, este trabalho
se caracteriza como pesquisa descritiva, com procedimentos de pesquisa
bibliogréafica, documental e bibliométrica, a fim de quantificar e caracterizar
as produgdes académicas. Logo, com abordagem quanti-qualitativa, pois,
para além da exposicao tedrica acerca do objeto de estudo por meio
da sistematizagdo estatistica das informagdes obtidas, descrevemos
o movimento da produgao académica brasileira que versa sobre a temaética.
Ao mesmo tempo, buscamos resultados objetivos e que possam auxiliar
a divulgacao cientifica das sinteses realizadas.

Como uma das primeiras inferéncias que podemos fazer do estudo
executado estd a identificacdo de pesquisas incipientes com certo
afastamento da tematica voltada para a América Latina. Foram localizados
apenas nove trabalhos (teses ou dissertagdes), cujo quantitativo parece
representar certa critica aos estudos comparados, os quais eram utilizados
pelos OI como fundamentos para a padronizacao das politicas educativas,
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desconsiderando os contextos distintos e particulares dos paises (Carvalho,
2013, 2014). As investigagdes centraram-se nas politicas educacionais que
foram foco das reformas neoliberais a partir dos anos de 1990, com atencao
aos seguintes temas: (i) a universalizagdo do ensino bésico; (ii) a formacéo
inicial e continuada; (iii) os sistemas de avaliagao da qualidade do ensino;
(iv) a préatica do trabalho pedagdgico, entre outros. Nessas pesquisas,
a politica de carreira docente, por exemplo, era tema transversal.

Quanto as principais anélises apresentadas nas teses e dissertagoes, em
perspectiva comparada, houve a problematizacao das reformas educacionais
e das mudangas que repercutiram nas condicoes de trabalho no magistério
publico, como: (i) as contratagdes temporarias; (ii) o achatamento salarial,
que é parcialmente compensado por prémios e bonificagodes; (iii) o modelo
de formacado continuada em servigo; (iv) os aspectos que conformam a
avaliacao de desempenho; e (v) a progressao funcional. Em paralelo, indicam
que é comum, aos paises da AL, as desigualdades contratuais e salariais
nas escolas publicas; o alto nimero de alunos por professor em sala de
aula; o trabalho pedagdgico intensificado; e as precdrias instalagoes fisicas
das escolas.

A partir desta introducéo, este artigo se encontra estruturado em trés
partes. Na primeira secdo, caracterizamos o tema da pesquisa e, na segunda,
descrevemos o percurso para realizéd-la. Em seguida, apresentamos os
resultados, discutindo-os com base em tabelas, o que permite responder as
indagagdes anteriormente descritas. Nas consideracoes finais, destacamos
os principais pontos de discussao do estudo.

Carreira docente: regulagédo das condigdes de trabalho

Ao focar o estudo nas condi¢bes de trabalho docente, partimos da
compreensao de Cruz (2017) e Oliveira e Assuncao (2010) de que
essas condigdes sao regulamentadas em politicas de carreira por meio
de legislagoes que devem prever a valorizacao do magistério, ou seja, atribuir
a forma de ingresso na carreira docente (concurso publico ou contrato
celetista); e definir a composicdo da remuneracgao (salario e aposentadoria),
da jornada de trabalho e da progressao funcional (formacao continuada
e avaliacao de desempenho).

Ao sumarizar essas estruturas, cabe aludir a importancia do contrato
de trabalho por meio de concurso, o qual garante estabilidade no emprego,
o que significa que a demissao devera preceder de processo administrativo,
com critérios previamente estabelecidos e direito de ampla defesa. Ademais,
imprime o direito ao desenvolvimento profissional e aos incrementos
salariais decorrentes das mudangas de nivel na carreira.

No Pais, o marco da regulagdo das condigdes de trabalho docente
foi a Constituicao da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988) e,
posteriormente, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
— Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996). A Constituicao Federal (CF) estabelece,
no inc. V do art. 206 do cap. 111, as bases para a valorizacao do magistério
publico nos seguintes termos:
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Valorizacao dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional
e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
assegurado regime juridico unico para todas as instituicdes mantidas
pela Unido. (Brasil, 1988, texto original).

A titulo de comparacao, a principal regulacdo nacional da Argentina, a
Lei Nacional de Educacao, Lei n° 26.206/2006, disp6e, nos artigos 69 e 70,
entre outras questoes, sobre a participacdo do Ministério da Educacgao e
do Conselho Federal de Educacdo na definicao dos critérios relativos a
carreira; institui a formacao continuada como uma das dimensoes bésicas
para a promocao profissional; e admite, na elaboracao dos referidos
critérios, a participagdo de representantes das organizagdes sindicais e
entidades profissionais de ensino (Argentina, 2006). Destarte, tanto a CF
quanto a legislacao argentina imprimem a valorizagdo do magistério, em
oposigao as orientacdes dos Ol que tratam a formagao do professor como
Unico elemento necessario a valorizagdo profissional (Ens et al., 2019),
isto é, articulam, além dos aspectos das relacdes de emprego e formacao,
a participacao dos representantes e dos trabalhadores da educacdao na
formulagao da politica. Na avaliagdo de Ens et al. (2019), esse carater amplia
as perspectivas de novas agoes de valorizacdo do magistério.

Historicamente, esses OI relacionam a formacéao inicial ou continuada
aos maus resultados escolares, os quais sao aferidos (nacional e
internacionalmente) por meio dos processos de avaliacao da aprendizagem
em larga escala. Nesse contexto, Basilio e Almeida (2018) problematizam
as recomendagoes neoliberais que tém subsidiado as mudancas que
desvinculam o requisito da formagao para o ingresso na carreira, por
exemplo. Para as autoras, tais mudancas precarizam, no primeiro momento,
as condicoes de trabalho e, posteriormente, a qualidade do ensino.

Em suma, as condi¢gdes de trabalho se referem a dois aspectos
fundamentais: (i) a natureza da relagao entre o empregador e o empregado;
e (ii) as condicdes objetivas em que o trabalho é realizado e designado,
ou seja, as atividades pedagdgicas, o ambiente fisico e organizacional
(Cruz, 2017; Oliveira; Assuncao, 2010). Com essa abordagem relacional, a
politica de carreira docente se inscreve como instrumento de regulagao
das condigbes de trabalho no ensino basico e, conforme indica Cruz (2017),
contempla, além das atividades em sala de aula, os espacos mais amplos e de
organizacao da sociedade, porque sua objetivacao aponta para a apreensao
da realidade concreta do trabalho docente no capitalismo contemporaneo.

De fato, faz-se necessario compreender a regulacdo das condigoes
de trabalho docente, em PCR, inserida no modelo de relagdes trabalhistas
do capitalismo, regulagdo que congrega interesses contraditérios, ora
atendendo as demandas dos(as) professores(as), ora as do mercado. Isso
posto, para Cury (2000), a pesquisa, ao ignorar as contradi¢oes do objeto,
resulta em uma perspectiva linear e unilateral da realidade, ja que nao
existe movimento histérico que ndo decorra da luta antagbnica. Nessa
contradicdo, ao mesmo tempo que os(as) docentes da educacao basica
formam uma das maiores categorias do funcionalismo publico da AL (Banco
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Mundial, 2019), possuem uma das carreiras com maior desprestigio social
(Bertoni et al., 2020b).

Esse cenério, segundo Oliveira (2018), guarda relacdo com a conjuntura
politica, econdmica e social dos paises latino-americanos, que, nos ultimos
20 anos, tém implementado reformas pautadas na nova gestao publica
(NGP). Aqui, é possivel citar a pesquisa do BM sobre a administragao publica
brasileira, publicada em 2019, que propde reduzir o servigo publico, por
intermédio de reformas que descentralizem, terceirizem e/ou privatizem
aqueles servicos ditos nao essenciais.

Essa proposta tanto representa o processo de organizar a sociedade
e o Estado em um modelo empresarial (Freitas, 2018) quanto desvela as
consequéncias da NGP na organizacao da profissdo docente, pois se trata
da privatizagdo enddgena, que emprega praticas empresariais nas quais
anocéo de direito social é substituida a égide privada do mercado (Oliveira,
2018). Segundo essa autora, as reformas educativas implementadas nos
paises da AL, como Brasil, Argentina e Chile, consagraram elementos da
NGP que, por conseguinte, tém alterado a estrutura dos PCR e as condicoes
de trabalho nas escolas publicas.

Shiroma e Evangelista (2011) identificaram o movimento de convergir
o funcionalismo docente ao modelo internacional de trabalho, com base
nos seguintes argumentos sobre a categoria “professores(as)”: (i) sao
corporativistas, obsessivos por reajustes salariais, sem compromisso com o
ensino dos pobres e sujeitos politicos do contra; (ii) sdo ineficientes,
0 que os torna responsaveis pela insatisfatoria qualidade do ensino; e
(iii) integram uma carreira de menor prestigio, porque nao tiveram
capacidade para outras fungdes — restando-lhes apenas a docéncia,
0 que provoca a acomodagao na carreira —, porque nao hé incentivos
para desempenhos diferentes ou, ainda, porque nao se preocupam com a
qualidade do trabalho devido ao salario irrisério.

Esses argumentos, segundo Oliveira (2018), subsidiam o discurso das
reformas educativas sobre os elementos fundamentais para formagao
de “bons professores”, isto é, profissionais reflexivos, responsaveis,
inovadores, capazes de garantir a aprendizagem dos alunos mesmo em
condicbes precarias de trabalho e situagdes adversas que impactam a vida
dos estudantes.

Percurso metodolégico da pesquisa

A metodologia adotada se caracteriza como descritiva, com
procedimentos de pesquisa bibliografica e documental e técnicas
bibliométricas. Assim, apresenta-se como um estudo quali-quantitativo,
pois, além de quantificar a producao sobre as condicoes de trabalho docente
nos paises da AL, caracteriza a produgao académica em um determinado
periodo e, nessa concepgao, em um angulo relacional entre os autores, o
movimento geral das pesquisas, as instituicdes as quais estao vinculadas
e os contextos das investigacbes empreendidas.
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A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da andlise de livros
e artigos cientificos pertencentes, principalmente, a area da Educagéao.
Quanto a pesquisa documental, centrou-se na busca quantitativa de
dissertagoes e teses nos repositdrios brasileiros, em meio eletronico, BDTD,
pertencente ao Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia
(Ibict), e no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes. Esses repositorios
foram escolhidos por possuirem uma medida nacionalmente aceita em
relacao aos métodos de avaliagdo dos trabalhos e por serem as principais
fontes de dados usadas para obter indicadores bibliogréficos, alcancando
um status de autoridade na identificacao de teses e dissertagoes.

O uso da bibliometria foi empregado no mapeamento e na organizacao
das teses e dissertagbes encontradas na pesquisa documental, ou seja,
na coleta e no processamento das informacdes com o objetivo de quantifica-las
e apresenta-las em forma de tabelas. De acordo com Quevedo-Silva et al.
(2016), a pesquisa bibliométrica pode ser aplicada a qualquer area do
conhecimento e apresenta uma abordagem estatistica que viabiliza
elaborar diferentes indicadores de tratamento, gestao da informacao e
do conhecimento. Portanto, é o “estudo dos aspectos quantitativos da
producao, disseminacao e uso da informacao registrada” (Macias-Chapula,
1998, p. 134). Com isso, a relevancia do estudo acerca da producao
académica esta na “[...] seguranga sobre fontes de estudo, apontando
subtemas passiveis de maior exploracdo ou, até mesmo, fazendo-nos
compreender siléncios significativos [...]” (Morosini; Fernandes, 2014,
p. 1568), isto é, conhecer as lacunas que podem servir a elaboragdo de novas
pesquisas.

Em relagao a delimitacao do periodo da investigagédo, definimos 20 anos
— 0 que corresponde ao intervalo entre maio de 2000 e maio de 2020 —,
a fim de contemplar o maior nimero de trabalhos, o processo histdrico
que abrange o conjunto das primeiras reformas neoliberais na AL,
os governos neodesenvolvimentistas e o cenario contemporaneo do
Brasil e dos demais paises latinos. Entdo, trilhamos as seguintes fases:
(i) selecao das bases de consulta; (ii) definicao dos descritores; (iii) selegao
e caracterizacao do material; (iv) leitura no plano tedrico e metodoldgico;
(v) analise das politicas apresentadas e de seus condicionantes nacional e
internacional; e (vi) identificacdo das referéncias tedricas e constituicao
do corpus de analise.

Iniciamos o levantamento em janeiro de 2020, mas este foi revisitado
em maio de 2020 para contemplar o maior nimero de estudos. Para tal
mapeamento, utilizamos cinco descritores: “Trabalho docente”; “Carreira
docente”; “Condicdes de trabalho docente”; “Desenvolvimento profissional
docente”; e “Docentes da educacao basica”. A fim de acurar o levantamento
das produgoes, empregamos, ainda, os sinénimos dos principais termos, a
exemplo: profissao docente ou do professor, carreira do professor, condicao
docente e magistério. Os descritores foram associados as palavras América
Latina, América do Sul ou paises latino-americanos, com foco nas pesquisas,
exclusivamente, sobre a educagao bésica.
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A busca foi direcionada aos titulos e as palavras-chave indicadas
pelos autores, priorizando o recurso “expressao exata”, dado que filtra
com precisdo a palavra indicada, uma vez que partimos da hipétese de
que os autores registram, nesses campos, as palavras que caracterizam
o tema e o objetivo principal dos seus estudos. No entanto, os titulos ou
as palavras-chave de 67 trabalhos encontrados nao correspondiam ao
conteddo principal da pesquisa. Desse modo, empregamos a “busca
avangada”, adicionando o filtro “assunto” para aprimorar a selecao.

Quanto as informagdes coletadas e tabuladas, foram catalogados:
titulo, autoria, orientador(a), programa (mestrado ou doutorado), tipo
de pesquisa, IES, data de defesa, palavras-chave, resumo, tema principal
e secundario. Cabe ressaltar a dificuldade na extragdo da tematica
central dos estudos, uma vez que os resumos de 58 trabalhos estavam
incompletos, o que nos demandou a leitura da introducao e da conclusao.
Esse fato demonstra a necessidade da padronizagao da caracterizacao das
informacoes fundamentais dos trabalhos, com vistas a auxiliar a pesquisa
cientifica e a andlise das informacdes.

A categoria central e os principais subtemas das pesquisas

A categoria central de andlise deste artigo se refere as condicoes de
trabalho docente, asseguradas em PCR e, portanto, relacionadas
ao debate sobre o modelo de carreira capaz de promover a valorizagao
do magistério, a profissionalizacdo e a profissionalidade docente. No
entanto, nao existe consenso entre os pesquisadores da area da Sociologia
do Trabalho e da Educagao acerca do mais adequado (Oliveira, 2016).

Por outro lado, os pesquisadores da &rea da Educacao apresentam
paradigmas e direitos que devem nortear a regulacao da carreira docente.
Assim, para Oliveira (2016), Cruz (2017) e Shiroma e Evangelista (2010),
as condi¢oes de trabalho fundamentam o constructo da profissionalidade
docente, cuja dimensé&o politica ultrapassa o magistério e a escola, insere-se
como responsabilidade estatal e alcanca a formacao; a atratividade da
carreira; os exames para ingresso laboral; a avaliacdo de desempenho
atrelada a remuneracao; e a certificagdo de competéncias. Ademais, Cruz
(2017) situa a discussao a partir de eixos que estruturam a profissionalidade
do(a) professor(a): (i) a docéncia em tempo integral e como principal
ocupacao; (ii) a regulamentagao do trabalho; (iii) as instituigoes especificas
para formacao de professores(as); e (iv) a garantia dos(as) representantes(as)
da categoria na construcao/defesa do PCR.

Do exposto, definimos trés eixos (carreira, trabalho e formacao) para
organizar e analisar os trabalhos selecionados. Assim, no que tange a
pré-selegao, separamos 93, mas selecionamos apenas 9 trabalhos, conforme
disposto na Tabela 1, os quais estavam em consonancia com a caracterizagao
e 0s objetivos deste estudo.
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Tabela 1 — Teses e dissertagdes por descritores e eixos da categoria
de analise

Ei o
CaposIInicE ixos da f:ategorla
. selecionados
Descritor
22 3 3

Trabalho docente

Carreira docente 10 3 3 - -
Condicoes de 9 1 1
trabalho docente

Dese'nv.olmmento 19 1 _ B 1
profissional

Docent~eS d? . 34 1 _ 1 _
educacao basica

Total 93 9 3 4 2

Fonte: Elaboracao proépria, com base no repositério digital da Capes e do Ibict (coleta até
maio de 2020).

A Tabela 1 traz os trabalhos encontrados a partir dos descritores, bem
como os que foram selecionados com base nos eixos da categoria central
deste estudo, sendo que, no geral, a consulta encontrou 93 trabalhos, dos
quais excluimos, aproximadamente, 90,3% (n = 84). Sobre as produgdes
excluidas, citamos as pesquisas sobre a educagéo superior ou a educagao
basica privada, que totalizaram 24, pois apresentam o trabalho docente
dissociado do contexto proposto, ou seja, da educacgdo basica publica, em
perspectiva comparada. Além disso, aludem a aspectos especificos do ensino
superior ou da escola privada, os quais sdo regidos por politica de carreira
distinta da prevista para o magistério publico. Dessa forma, as anélises
nao sdo parametros para compor esta investigagao.

Foram excluidas também 19 produgdes que associavam o trabalho
docente, exclusivamente, as atividades praticas ou pedagdgicas realizadas
pelo(a) professor(a), com destaque para tematica da alfabetizacao,
desvinculada da concepgao de relacao de emprego; e 15 estudos cuja
analise expoe a infraestrutura fisica e tecnoldgica ou o material didatico
das escolas. Logo, nao foram selecionados porque definimos a seguinte
premissa tedrica para embasar este estudo: as condigdes de trabalho
docente englobam as relagées de emprego, reguladas em PCR, no ambito
das escolas publicas (Cruz, 2017; Oliveira; Assuncao, 2010), ou seja, incluem
as formas de contratagao, remuneracao, carreira e estabilidade no emprego
(QOliveira, 2010).

Em seguida, mapeamos 14 trabalhos nos quais a politica de formac&o
de professores era tema central com foco, principalmente, na
formacéao inicial (n = 8) e no debate sobre o modelo de politica curricular.
Os resumos desses trabalhos nao mencionam a discussao acerca das
condigbes de trabalho ou da carreira docente. Ainda, excluimos do
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escopo sete produgdes nas quais o desenvolvimento profissional estava
relacionado, somente, a formacao continuada. Por fim, outros cinco nao
foram selecionados porque sdo estudos comparados que nao incluiam a
analise sobre a realidade da educacao basica brasileira.

No final, selecionamos nove produgoes, como pode ser visto na Tabela 1,
as quais foram agrupadas nos eixos da categoria central da analise de que
mais se aproximavam. O trabalho arrolado pelo descritor “Desenvolvimento
profissional docente na Ameérica Latina” (Tabela 1) foi reunido ao eixo
“"Formacao de professores(as)”. Aqueles selecionados pelos descritores
“Condicodes de trabalho” e “Docente da educacao basica” associamos, nessa
ordem, aos eixos “Carreira” e “Trabalho docente”.

Com os descritores “Carreira docente” e “Trabalho docente” foram
levantados trés estudos, respectivamente, o que significa que sao as palavras
que mais apareceram nas palavras-chave e/ou nos titulos, configurando-se
nas terminologias centrais das producdes. A selecao a partir dos demais
descritores totalizou trés trabalhos.

Sobre os principais subtemas abordados nas pesquisas, 0s quatro
estudos arrolados no eixo “Trabalho Docente” (Tabela 1) ocuparam-se
da discussao sobre a natureza do trabalho docente na educacao basica;
a relacdo entre a reestruturagao produtiva, o trabalho e o sindicalismo
docente; o fendmeno da flexibilizacao, proletarizacdo ou precarizacao do
magistério publico; as reformas educacionais e a sua incidéncia no exercicio
do professor na escola; a relagdo entre remuneracao e permanéncia na
carreira; a organizacdo contemporanea do trabalho docente; o prestigio
ou desprestigio da profissao; e o financiamento das politicas educacionais.

Os trabalhos do eixo “Carreira docente na América Latina”
apresentaram como subtemas a analise da remuneracéo, seguida do
tipo de ingresso laboral. Em segundo plano, relacionaram a atratividade
e permanéncia na docéncia no cenario das reformas educacionais e
trabalhistas. Problematizaram, ainda, a regulacao da carreira ante a sua
heterogeneidade e, em alguns casos, o seu descumprimento, em detrimento
da racionalidade do orcamento publico.

Por tltimo, aqueles reunidos no eixo “Formagao de professores(as)”
versam, principalmente, sobre a conformagao da formagao atribuida pelos
OI, com destaque para a atuacao do BM e os impactos advindos das novas
regulacées da educacdo. Ressaltamos que uma dissertagao selecionada
apresenta a relacao entre formacao continuada e desenvolvimento
profissional no ambito das condicoes de trabalho docente.

Do conjunto das producdes analisadas, identificamos nove que
contextualizam, direta ou indiretamente, os desdobramentos do cenério
dos anos 1990 e as consequéncias das reformas educativas, no ambito
da AL, para as condigdes de trabalho e da carreira do magistério publico.
Em conjunto, problematizam a influéncia da ideologia neoliberal e
a atuagao dos OI na regulagdo das politicas educacionais dos paises
latino-americanos. Ademais, identificam que a regulacao das condigoes
de trabalho docente nédo visa, em primeiro lugar, a protecao laboral ou
a consolidagdo da profissionalidade desses(as) trabalhadores(as), mas,
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sobretudo, a sustentagdo de um modelo de politicas identificadas como
semelhantes aquelas do mercado.

Em contrapartida, destacamos que o sindicalismo docente em ambito
nacional, analisado pelos estudos, nao dispée de um projeto de politica
unificada que articule as especificidades do trabalho docente e a qualidade
dos processos formativos (inicial e continuado) com as condig¢oes de trabalho
adequadas e reguladas em PCR.

O movimento das produgdes académicas no periodo histérico

Este estudo inicial demonstrou a inexpressividade quantitativa da
producao académica brasileira, em perspectiva comparada, sobre o contexto
das condicoes de trabalho docente na AL. Destarte, conforme disposto na
Tabela 2, tal teméatica ndo tem sido privilegiada nas pesquisas dos programas
de p6s-graduacao (PPQG) stricto sensu das IES vinculadas a Capes ou ao Ibict.

Tabela 2 — Quantitativo de dissertagdes e teses por banco
de dados

Banco de Programa de pés-graduagao Total
Capes 3 0,0 2 40,0 5 55,5
Ibict B 5,0 1 25,0 4 44,5
Total 6 67,0 3 33,0 9 100,0

Fonte: Elaboracao prépria, com base no repositdrio digital da Capes e do Ibict (coleta até
maio de 2020).

Todas as producodes elencadas na Tabela 2 foram elaboradas em curso
de mestrado ou doutorado dos PPGE do Brasil. Assim, podemos especular
que, nos ultimos 20 anos, a tematica foi objeto de estudo, particularmente,
da area da Educagado. Considerando essa nuance, cabe mencionar
que valorizamos a dimensao interdisciplinar e multiprofissional das
investigacoes na area das Ciéncias Humanas e Sociais para apreensao dos
fendmenos, em didlogo com as distintas correntes tedricas e os saberes
profissionais.

Selecionamos do banco de dados da Capes duas teses e trés
dissertagdes, todas de IES publicas. Do Ibict, uma tese e trés dissertagoes,
sendo uma dissertacao de uma IES privada (PUC-RS). E preciso ressaltar que
o numero e o tipo de IES nao refletem a totalidade ou a realidade fidedigna
das produgoes académicas brasileiras sobre a tematica deste estudo, pois
pode ser que nem todos os estudos estivessem cadastrados no sistema do
Ibict ou da Capes durante o periodo em que a pesquisa foi realizada. Dessa
forma, reunimos, conforme exibido na Tabela 3, a proporc¢ao das producdes
por nivel de programa e repositério digital.
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Informagées consultadas em
Unicamp (2022).

Informacodes consultadas em
UFSC (2022).

Tabela 3 — Teses e dissertagdes por IES e periodo histérico

Total
1 2

Unicamp 8
Uerj 1 - 1
UFMG 1 - 1
PUC-RS - 1 1
UFPR - 1 1
UFSC - 2 2
Total 3 6 9

Fonte: Elaboracao prépria, com base no repositdrio digital da Capes e do Ibict (coleta até
maio de 2020).

Verificamos na Tabela 3 que a Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) apresentaram
o maior nimero de pesquisas de suas respectivas regioes (Sudeste e Sul)
e no total geral, respectivamente, com trés e dois trabalhos. Ja as demais
registraram somente uma producdo. Logo, consideramos ser oportuno
contextualizar as linhas e os grupos de pesquisas dos PPGE da Unicamp e
da UFSC, com a intengao de apreender a interface de suas produgdes com
0s objetivos deste artigo.

O PPGE da Unicamp, por exemplo, possui a linha de pesquisa Trabalho
e Educagao, cuja temética de estudo contempla: as politicas publicas para o
trabalho e a educacao; a divisao social e internacional do trabalho; e a
organizacao e gestao das condicoes de trabalho. Um dos seus grupos
de pesquisa, atualmente, investiga as condi¢cdes de trabalho docente na
educacéo basica? o que o coloca em intersecgdo com este estudo.

O PPGE da UFSC, referéncia em pesquisas sobre OI, apresenta, desde
1990, produgées que problematizam os documentos elaborados por esses
organismos e os seus desdobramentos na escola e no magistério. Possui
o Grupo de Estudo sobre a Politica Educacional e de Trabalho, criado em
1995, que congrega outras IES do Pais e do exterior. Um dos seus projetos
vigentes, Trabalho e Politicas Docentes: Formacao, Carreira e Remuneragao,
dialoga com o0 nosso objeto de pesquisa, pois investiga o trabalho e os
seus processos de precarizacao induzidos pela avaliacao de desempenho,
remuneracao e carreira docente na educagao basica®.

Sobre o Iocus das pesquisas, nao registramos nenhuma tese ou
dissertacao nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Sul e Sudeste
reuniram, nessa sequéncia, quatro e cinco trabalhos, conforme disposto
na Tabela 3. Inferimos que, além das linhas e dos grupos de pesquisa
mencionados, a supressao ou a substituicao da contratacao, via concurso
publico para o ingresso na carreira docente nessas regioes do Brasil, podem
ter influenciado o interesse pela tematica.
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Como exemplo dessa possibilidade, o estudo Planos de carreira de
professores dos estados e do Distrito Federal em perspectiva comparada,
de Prado (2019), apresenta que, em termos proporcionais, o Sudeste dispoe do
maior nimero de escolas publicas com contrato de trabalho celetista
ou temporario (n = 1.118), apesar de o Nordeste registrar, em termos
absolutos, o maior quantitativo (n = 1.255), seguido do Sul (n = 620), do
Norte (n = 338) e, por fim, do Centro-Oeste (n = 113). Isso se deve ao fato
de aregiao Sudeste possuir a maior taxa de residentes no Brasil: em 2018,
eram 42,2% do total de 207,9 milhdes de habitantes do Pais. Em segundo
lugar, o Nordeste é o mais populoso (27,2%) e, na sequéncia, o Sul (14,3%),
o Norte (8,6%) e o Centro-Oeste (7,7%).

O quantitativo de contrato celetista nas escolas publicas do Pais,
conforme Barbosa et al. (2020), denuncia a opgao do Estado por estratégias
que precarizam as condicoes de trabalho docente, pois, a0 mesmo tempo que
reduz os investimentos em educagao, usurpa os direitos que sao inerentes a
esses profissionais. Isso significa que o professor efetivo, antes beneficidrio
dos direitos previstos no plano de carreira devido a aprovagdo em concurso
publico, passa a estar submetido a um vinculo precario, recebendo menor
valor por hora-aula e alijado de outros direitos, como a estabilidade e o
desenvolvimento profissional.

No que tange ao nimero reduzido de trabalhos cientificos, nos dltimos
20 anos, segundo os critérios definidos para este estudo, supomos que
seja resultado das criticas, a comegar no inicio do século 20, a pesquisa
comparada, dado o protagonismo das investigacbes comparadas dos OI,
sobretudo, aquelas com abordagem funcionalista e positivista (Carvalho,
2014). No entanto, essa autora explica que, em decorréncia da crise
econdmica de 2008, esse tipo de pesquisa apresentou crescimento, também
verificado na Tabela 3, o que torna possivel atribuir sua contribuicdo para
a analise do movimento dialético entre os niveis internacionais e nacionais
das politicas educativas (Carvalho, 2013, 2014).

Por esse movimento de expansao das pesquisas comparadas, o periodo
de 2011 a 2020 registrou o maior nimero de trabalhos (n = 6), com um
aumento de 66,6% em relacao ao intervalo temporal de 2000 a 2010
(Tabela 3). Ainda sobre esse quadro, aludimos, com amparo na literatura,
ser resultado dos seguintes fatores: impacto das reformas educacionais
nas condicdes e relagées do trabalho nas escolas; producdes dos OI que
responsabilizavam a docéncia pela qualidade da educacéo; e estratégias da
NGP implementadas nas escolas publicas que, por conseguinte, demandaram
o aprofundamento do estudo dos seus efeitos na politica de carreira do
magistério da AL.

Adicionamos, ainda, outro aspecto que se refere a trajetéria dos PPG
stricto sensu (modalidade académica) do Pais. Em 2009, por exemplo, havia
1.381 programas, que experimentaram um aumento de 58%, atingindo, em
junho de 2020, um total de 2.373*. Sendo assim, houve a inser¢ao de novos
programas ou a ampliacdo de suas vagas de mestrado e doutorado, bem
como o aumento dos grupos e das linhas de pesquisa que aludem ao trabalho
do(a) professor(a), inscritos no Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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Informagao sobre o nimero
de PPG consultada em Brasil.
Capes (2022).
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Producao académica sobre as condigoes de trabalho docente
na América Latina (2000-2020)

5

As principais referéncias
bibliograficas e tedricas
utilizadas por Melo (2009)
foram: Adalberto Moreira
Cardoso; Cornelius
Castoriadis; Dalila Andrade

Oliveira; Emilio Tenti Fanfani;

Guillermina Tiramonti; Karl
Marx; e Maurice Tardif
Roberto Leher.

As principais referéncias
bibliogréficas e tedricas
utilizadas por Gindin
(2006) foram: Alejandro
Morduchowicz; Carlos
Alberto Tavares; Dalila

Andrade Oliveira; Emir Sader;

Guillermina Tiramonti; Maria
da Gléria Gohn; e Susan
Street.

A nosso ver, a trajetéria desigual e reduzida das investigagdes
comparadas acerca da politica de carreira da educagao basica, nos dltimos
20 anos, requer pesquisa especifica que desvele outras caracteristicas
que lhes séo préprias e apreenda o seu movimento nos programas das IES
do Pais.

O que a produgéo académica anuncia?

A seguir, expomos a sintese das principais informagdes catalogadas
das teses e dissertacoes e, logo apds, a contextualizacao de alguns trabalhos
que mais se aproximaram da tematica deste artigo.

Ao dissertar sobre a organizacgao do trabalho docente, Gindin (2006)
o apresenta como resultado das reformas educacionais, previdenciarias e
trabalhistas do Estado que, em termos neoliberais, direcionaram os seus
efeitos para o magistério publico. Ja Melo (2009) o insere na apreensao da
educacao, no capitalismo latino-americano. Assim, recorremos a Oliveira
(2005) para mencionar que, por intermédio das abordagens, a identidade
do trabalho docente resulta da massificacao da educacgao, burocratizacao
dos sindicatos, proletarizagao e precarizacao do trabalho em relacao ao
pedagdgico e a sua natureza.

O estudo de Melo (2009) diferencia as condi¢des gerais de producao em
seus aspectos histéricos e tedricos. Essa referéncia nos interessou, porque
Oliveira (2016, 2018, 2020) adverte que as produgdes académicas, no geral,
sdo reduzidas ao debate do saldrio ou do reconhecimento institucional e
social da docéncia, ou seja, desconsideram a carga horaria, o tamanho das
turmas, a razao professor/aluno e a rotatividade. Nesse sentido, Melo (2009)
aborda as especificidades da pratica pedagdgica e das disputas acerca das
relagdes de trabalho e das atividades na escola®.

Tanto no trabalho de Gindin (2006) quanto no de Melo (2009), o papel
dos sindicatos assume centralidade nas andlises referentes as relacoes e
condicdes de trabalho. Melo (2009) destina uma secao para situar que
a histéria do sindicalismo docente estéa intrinseca ao desenvolvimento dos
sistemas educativos e ao modelo capitalista de Estado e de governos da AL.
Jéa adiscussao sobre carreira, em Melo (2009), constitui estratégia estatutaria
para conservar a autonomia do professor, em virtude das intervencgoes
da burocracia e da sociedade. Para tanto, compara os PCR do Brasil e da
Argentina, em particular, a estrutura do salario e o ingresso no magistério
publico. A comparacao problematiza o contrato temporario, dando-nos os
seguintes resultados: descontinuidade das praticas pedagdgicas; diferencas
salariais; incompreensao da totalidade e do compromisso da (com a) escola;
auséncia de participacao social; e organizacao coletiva.

Na dissertacao de Gindin (2006)°, o tema da carreira é central na politica
sindical, em razado da defesa de melhores saldrios e da aposentadoria aos
25 anos de servico. Particularmente, esse trabalho possui relevancia para
nosso foco porque foi o Unico encontrado que relacionou a aposentadoria
como dimensao da estrutura da carreira e das condicoes de trabalho.
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Para essa defesa, a autora recorre ao caso da Argentina, onde o movimento
sindical pactuou a politica de previdéncia social assegurada nos estatutos
do magistério publico.

Do geral analisado, verificamos convergéncias tedrica, ideoldgica e
politica; embora com objetivos e contextos distintos, ambas se dirigem
para a apreensao das condi¢coes de trabalho docente na reproducao do capital.
Entre os resultados encontrados, apontamos a precaria condicdo salarial
e de infraestrutura em que se realiza a docéncia, bem como a demanda
da reducgéo da carga de trabalho e de uma politica de carreira unificada
(Gindin, 2006; Melo, 2009).

Em outro estudo, a tese de doutorado de Diana Cristina de Abreu, foi
investigada a regulagao da politica de carreira do magistério publico do
Brasil e do Chile, partindo da apreensao dos seus modelos, em destaque
o tradicional, que, segundo Abreu (2014), constréi a profissdo docente
e a qualidade da educagao’. Em relagdao a condigdo do desenvolvimento
profissional, a pesquisa de Faust (2015) problematiza os critérios da
progressao funcional, pois, referenciando Vaillant (2011), advoga pelo
critério do tempo de servigo, pela experiéncia em outros cargos e por um
sistema de avaliacao de desempenho pactuado e definido com os sindicatos
docentes.

Ambas as pesquisas analisaram os documentos dos OI que se referem
a reforma da carreira docente da educagdo bésica para apreender suas
diretrizes. Dentre as conclusdes de Abreu (2014), destacam-se: o incentivo
a superacao das estruturas tradicionais de carreira movidas por antiguidade
e titulacdo e a introducao de modelos de avaliacao de desempenho e
incentivos que premiam o exercicio do magistério em condi¢des especiais.
Ja Faust (2015) acrescentou as propostas dos reformadores brasileiros
acerca do modelo de desenvolvimento profissional operado por parcerias
com diferentes tipos de institui¢cdes. Essa € uma nuance a ser investigada,
posto que, na concepcao de Oliveira (2016), sdo solucdes locais para
problemas societarios ou conjunturais que defendem a qualidade da
educacao administrada via indicadores nacionais e internacionais, o que
se estende a avaliagdo docente.

A pesquisa de Faust (2015) expbe que as propostas internacionais
apregoam o pagamento de saldrios diferenciados, de acordo com a légica da
meritocracia, como solugdo para a problematica do investimento econémico
na educacgao. Inferimos que, dadas as desigualdades sociais e culturais
inerentes aos paises da AL, com destaque para o Brasil, a avaliagdo de
desempenho, nesse modelo, pode aumentar as diferencas de renda entre
os(as) professores(as), inclusive, de uma mesma escola.

Nos dois trabalhos, encontramos comparagoes acerca das estruturas
dos PCR dos paises investigados®, cujos resultados sao similares, ou seja,
os efeitos das reformas educacionais reconhecidos em: flexibilizagdo dos
contratos; precarizacao do trabalho; adoecimento e, por conseguinte,
aumento das licengas por motivo de saude e exoneracdes; e nulidade da
operacionalizagao ou da regulacao dos planos de carreira (Abreu, 2014;

Pedrina Viana Gomes
Shirleide Pereira Silva da Cruz

7

A discussao de Abreu (2014)
esta pautada nas seguintes
referéncias: Alejandro
Morduchowicz; Diana
Cristina Abreu; Geraldo
Leopoldo Silva de Torrecilla;
Nora Rut Krawczyk; e Sénia
Balzano.

Ressaltamos que a
comparacao Brasil, México,
Colombia, Chile e Argentina,
na dissertagao de Faust
(2015), esta apoiada no
estudo de Vaillant (2011),
nos documentos da Unesco
e do Programa de Promocgao
da Reforma Educativa na
América (Preal).
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Producao académica sobre as condigoes de trabalho docente

na América Latina (2000-2020)

9 A discussao de Dri (2013) se
fundamenta nas seguintes
referéncias: Alda Junqueira
Marin; Ant6nio Névoa;
Francisco Imbernén; Julio
Antbnio Moreto; Luiz
Carlos Freitas; e Nora Rut
Krawczyk.

3

Dri (2013) explica que treinar
significa repetir e reproduzir
uma agao de forma
modelada. Aperfeicoamento,
deixar perfeito, seria uma
contradi¢ao ao termo
continuado, que propde uma
educagao ao longo da vida

e acabaria com a ideia de
educabilidade do ser humano.
Jéa capacitacao consiste em
persuadir e convencer, o que,
em consequéncia, subtrai as
habilidades dos professores
que seriam desenvolvidas no
processo formativo.

Faust, 2015). Esse cenario tem colocado em maior debate a atratividade da
carreira do magistério e a permanéncia nela. Ressaltamos as contribuigoes
das referidas autoras para a apreensao da tematica. Entretanto, as analises
ocorreram até 2015 e, sendo assim, é importante compreender os seus
desdobramentos nos anos seguintes.

Para analise da categoria “"Formacao de professores(as) da educagao
bésica”, o enfoque esta na dissertacao de Dri (2013), pois apresenta como
pressuposto central que o reconhecimento social dos(as) profissionais da
educacao béasica abrange uma carreira digna e remuneracao condizente
com a formacao, sobretudo, a continuada, posto que é compreendida como
processo de educabilidade do ser humano, no sentido da sua autonomia
e do seu desenvolvimento. Assim, problematiza a sua reconceituagao a
partir das reformas dos anos de 1990° contrapondo sua associagéo a ideia
de treinamento, reciclagem e/ou capacitagdo', visto que esses conceitos
se opdem a autonomia e emancipacao do(a) professor(a). Logo, diferencia os
termos “formacao continuada” e “em servi¢o”, sendo aquela caracterizada
como permanente, independente do vinculo empregaticio e emancipadora;
e esta oferecida pela instituicao empregadora, na maioria dos casos, para
atender aos critérios da carreira do magistério.

Certamente, esse constructo é importante para a correlacdo entre
desenvolvimento profissional e carreira docente. Ao dissertar sobre o
plano de carreira do magistério, presume-se a intersecgao entre a formacao
continuada e a experiéncia laboral. Para esse fim, Dri (2013) comenta sobre
a Argentina, onde o ingresso na carreira ocorre por concurso publico de
antecedentes, no qual se pondera o tempo de servico e a formagcao inicial e
continuada. Queremos registrar a avaliacao de Oliveira (2016), ao destacar
que tempo de servigo para progressao constitui um instrumento de estimulo
para a permanéncia na carreira.

As conclusbées de Dri (2013) relacionam as mudancgas educacionais
que exigem uma formacao que resulte em um professor competente e, ao
mesmo tempo, flexivel, colaborativo, ajustado as reformas e aos indicadores
educacionais. Aqui, assentimos com Hypdlito (2015) acerca da importancia
que a formacao assume para o desenvolvimento profissional, o trabalho
docente e a educagao, sob a condicao de determinar e incidir sobre os fatores
internos ao processo de trabalho, afetando a identidade profissional e, por
conseguinte, a permanéncia ou nao na carreira.

Consideragdes finais

A bibliometria da produgao académica brasileira relativa as condigoes
de trabalho docente, tomando como referéncia os estudos comparados,
constituiu o ponto de partida na construcéao do conhecimento dessa tematica
e 0 seu movimento nos estudos internacionais. As publicacbes analisadas
aludem ao tema como manifestagao da totalidade do trabalho docente no
capitalismo, portanto, sujeita as suas relacoes e disputas.
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Nesse processo, observamos a importancia das construgoes coletivas
na perspectiva de consolidar uma politica de carreira que assegure o0s
direitos trabalhistas, a autonomia profissional e dignas condicoes laborais
nas escolas. As pesquisas evidenciaram, por exemplo, que a remuneracao
é a estrutura que confere a atratividade, a permanéncia e o prestigio a
profissao, ao passo que, quando inferior ao valor recebido por outras
categorias, demarca as desigualdades entre as profissoes, a sobrecarga
de trabalho como meio de aumentar a renda e, consequentemente, a
precarizacao das atividades pedagdgicas e o aumento dos riscos a saude.

Igualmente fundamental, a estrutura do ingresso na carreira que,
legalmente, deveria ocorrer mediante concurso publico tem sido substituida
pela contratagdo temporaria. Esse tipo de contratagdo expressa um duplo
significado: o primeiro é a convergéncia com a flexibilizacdo do trabalho
geral, o que visa maximizar o lucro, via reducao dos custos com a forca
do trabalho, mas, em contrapartida, precariza as relacoes de trabalho,
pois prescinde de direitos previstos na politica de carreira; e o segundo
precariza o ensino e as relagoes coletivas no ambiente da escola, em razao
da descontinuidade e da qualidade duvidosa dos servigcos via contrato
temporario.

Nessa intersecg¢ao, notamos que a avaliagao de desempenho tem sido
tomada para regular a remuneracao em duas perspectivas: na evolucao
salarial, juntamente com a formacdo continuada (progressao); e no
desenvolvimento profissional, com carater meritocratico, tal como o seu
uso para fins de bonificagbes salariais temporarias.

Com essas observagoes finais, apontamos a importancia académica
e social deste estudo para a area da Educagao, no sentido de aprofundar
a investigacdo dessas estruturas na sua relacao com as condigbes do
trabalho docente em ambito nacional e internacional. Nao obstante este
estudo néo representar o universo das produgdes sobre a tematica, sua
delimitagdo descreveu a sua perspectiva tedrica e o contexto. De fato,
outros trabalhos como este, e que contemplem as pesquisas internacionais,
sdo necessarios, a fim de aprender as suas similaridades, contradigdes
e alternativas, em diferentes contextos.
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Resumo

Neste artigo, apresentamos reflexdes sobre a implantacao e o
funcionamento da Campanha de Aperfeicoamento e Difusao do Ensino
Secundario (Cades) na cidade de Montes Claros, Minas Gerais. O objetivo
consiste em compreender as proposicoes para o ensino secundario e as
acoes formativas desenvolvidas pela Cades para equacionar problemas
educacionais na regiao Norte mineira. De natureza historiografica, o
estudo constitui-se de pesquisa bibliografica e documental. O jornal
Gazeta do Norte é a principal fonte documental para acesso ao passado e
para a reconstituicdo da memodria, sendo complementado pela legislacao
educacional e por publicagdes da revista Escola Secundaria. Constatou-se
que, em sua missao formativa, o jornal visou a consciéncia reflexiva de
seus leitores e conferiu visibilidade a acoes de formacao de professores
secundaristas desenvolvidas pela Cades.

Palavras-chave: Cades; ensino secundario; histéria da educacao.
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Abstract
Cades and sufficiency tests: a look at the North of Minas Gerais
(1950-1960)

This article presents reflections on the implementation and the
operation of the Campaign for the Improvement and Dissemination
of Secondary Education (Cades) in the city of Montes Claros, Minas
Gerais. It aims to understand what has been proposed for the secondary
education and the formative actions Cades carried out to solve educational
problems in Northern Minas Gerais. This historiographic study consisted
of bibliographical and documentary research. The newspaper Gazeta do
Norte is the main documentary source to access the past and reconstruct
memory, being complemented by the educational legislation and reports
from the magazine Escola Secundéaria. Findings show that, in its mission
to inform, the newspaper aimed at the reflexive awareness of readers and
shed light into formative actions Cades developed with secondary school

teachers.

Keywords: Cades, secondary education; history of education.

Resumen
Cades y pruebas de suficiencia: una mirada al Norte de Minas Gerais
(1950-1960)

En este articulo presentamos reflexiones sobre la implementacion
y funcionamiento de la Campana de Perfeccionamiento y Difusion de
la Educacion Secundaria (Cades) en la ciudad de Montes Claros, Minas
Gerais. El articulo tiene como objetivo comprender las propuestas para la
Educacion Secundaria y las acciones formativas desarrolladas por Cades
con el objetivo de resolver problemas educativos en la region norte de
Minas Gerais. De cardcter historiogrdfico, el estudio consistié en una
investigacion bibliogrdfica y documental. El diario Gazeta do Norte es
la principal fuente documental para acceder al pasado y reconstituir la
memoria, y se complementa con la legislacion educativa y las publicaciones
de la revista Escola Secundaria. Se constato que, en su mision formativa,
el diario apunto a la conciencia reflexiva de sus lectores y dio visibilidad
a las acciones de formacion de profesores de la educacion secundaria

desarrolladas por Cades.

Palabras clave: Cades; educacion secundaria; historia de la educacion.
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Introdugéo

O ensino secundario se apresenta como espago de tensoes e lutas
travadas em torno do seu significado para a juventude e a sociedade
brasileira. Atualmente, vivenciamos disputas relativas ao “novo ensino
médio”, que comega a ser implementado a partir de 2022. As mudancgas
foram aprovadas pela Lei n° 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996 — e estabeleceu
nova estrutura para o ensino médio, mas ndo se mostra consensual entre
educadores, pesquisadores e estudantes.

O presente estudo se situa no contexto do ensino médio,
problematizando-o nas décadas de 1950 e 1960. E importante destacar
que, desde a Reforma Francisco Campos, em 1931, instituida pelo Decreto
n° 19.890 do recém-criado Ministério da Educacao e da Saude Publica, o
ensino médio foi colocado em evidéncia. Dallabrida (2009) considera que a
Reforma Francisco Campos modernizou o ensino secundario, por meio de
medidas que promoveram organicidade a cultura escolar secundarista. Entre
as mudangas, o autor destaca a seriagdo do curriculo e sua estruturagado em
dois ciclos, com extingcdo dos exames preparatérios e estabelecimento de
detalhado e regular sistema de avaliacdo, com frequéncia obrigatdria dos
alunos as aulas e rompimento de estruturas seculares dessa escolarizacao
(Dallabrida, 2009).

Com essa reforma, o curriculo do ensino secundario permaneceu
enciclopédico, sendo sua duragao elevada para sete anos, divididos em dois
ciclos: o primeiro, de cinco anos, denominado curso secundario fundamental;
e o0 segundo, de dois anos, chamado de curso complementar. O segundo ciclo
foi estruturado em trés especialidades, em correspondéncia aos trés grupos
de cursos superiores: 1) Direito; 2) Engenharia e Agronomia; e 3) Medicina,
Odontologia, Farmacia e Veterindria. Por essa estruturacao curricular, que
orienta a destinagao dos alunos ao ensino superior, o curso complementar
“assumia ares de um enciclopedismo especializado” (Nunes, 2000, p. 44).

Ainda segundo Nunes (2000), em 1942 ocorreu nova reestruturacao,
pela Lei Organica do Ensino Secundério e pelas leis organicas que regularam
os ensinos industrial, comercial, agricola e normal. O segundo ciclo, que
na Reforma Francisco Campos foi subdividido em trés especialidades,
passou a ser constituido por dois cursos — o cléssico e o cientifico —, que
nao apresentavam especializacao do ponto de vista curricular. O ensino
secundario assumiu, portanto, caracteristicas de curso de cultura geral e de
cultura humanistica, com o mesmo sistema de provas e exames previsto na
legislagao anterior, mantendo uma seletividade que seria colocada em xeque
pela demanda social, sobretudo nas décadas de 1950 e 1960 (Nunes, 2000).

A Reforma Francisco Campos definiu o modelo de universidade a ser
adotado no Brasil (Brasil, 1931) e a Reforma Capanema trouxe a exigéncia
da formacao superior para a atuagao no ensino secundério (Brasil, 1942), a
despeito de poucos professores atenderem a essa determinacao. A exigéncia
legal de formacao superior foi registrada na Reforma Capanema, ao dispor
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que as escolas de ensino secundério deveriam compor seu corpo docente,
prioritariamente, com educadores formados em cursos superiores voltados
para as disciplinas que pretendessem ministrar.

Nas décadas de 1950 e 1960, o Brasil vivenciou grande crescimento de
matriculas no ensino secundério — expansao iniciada desde os anos 1930.
Tal expansao ocorreu em condi¢gbes muitas vezes improvisadas, em que a
qualidade se contrapunha ao crescimento quantitativo dos estabelecimentos
de ensino e das matriculas. Sao muitas as tensoes e disputas nesse campo
e, entre os pontos em discussao, estava a formacao de professores.

O expressivo crescimento do ensino secundario culminou com a
caréncia de professores habilitados e demandou o empreendimento de acoes
emergenciais. Foram, entéo, criadas alternativas para o preparo técnico de
pessoas leigas para o magistério, por meio dos exames de suficiéncia para
obtencao da habilitacao.

Os exames de suficiéncia foram previstos em 22 de janeiro de 1946,
com a aprovacao do Decreto-Lei n° 8.777, sendo que a Lei n°® 2.430, de
19 de fevereiro de 1955, regulamentou sua realizagao. Nesse decreto-lei,
foi definido que o exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino
secundario, quer oficiais ou particulares sob regime de inspecao federal,
seria permitido somente aos professores registrados no Departamento
Nacional de Educagao. As exigéncias de formacdo requeridas para a
obtengao desse registro tinham por referéncia o diploma de licenciado,
expedido pela Faculdade Nacional de Filosofia ou por estabelecimento
congénere reconhecido (Brasil, 1946).

O Decreto-Lei n°® 8.777/1946 previa o direito de registro em trés
outras situacdes. A primeira condi¢ao era a aprovagao em CONCurso para
professor catedratico, adjunto ou livre docente de estabelecimento de ensino
superior ou professor catedratico de estabelecimento de ensino secundario,
mantido pela Uniao, pelos estados ou pelo Distrito Federal. O registro ainda
poderia ser concedido ao candidato que apresentasse prova do exercicio
de magistério na Faculdade Nacional de Filosofia ou em estabelecimento
a ela equiparado como condigdo para se obter o registro para a docéncia
no ensino secundario. Por fim, previa a concessao aos candidatos que se
submetessem a provas de suficiéncia para exercerem o magistério em
regioes onde nao houvesse disponibilidade de professores diplomados por
faculdade de Filosofia (Brasil, 1946).

Por sua vez, a Lei n® 2.430/1955 regulamentou a realizacao dos
exames de suficiéncia, estabelecendo critérios para composicao de bancas
examinadoras nos estados, pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC).

Nunes (2000) discute as dificuldades das escolas de ensino médio em
recrutar professores, o que muitas vezes ocorreu de forma improvisada
e precaria. Na linha de improvisos debatida pela autora, encontra-se a
possibilidade de, em casos especiais, por solicitacao do estabelecimento de
ensino e apoiado na comprovacao da impossibilidade de obter professor ja
registrado, ser autorizado, pelo prazo méaximo de um ano, o exercicio por
candidatos nao titulados que tivessem requerido a realizagcao das provas
de suficiéncia.
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]é nesse contexto de ampliagdo de matriculas e caréncia de professores
titulados que, no governo Getulio Vargas (1951-1954), pelo Decreto
n° 34.638, de 17 de novembro de 1953, o MEC institui a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades), no ambito da
Diretoria do Ensino Secundario. Caberia a Campanha promover medidas
necessarias a elevacao da qualidade e a difusdo do ensino secundario para
0 maior nimero de jovens brasileiros.

Embora seja possivel encontrar estudos sobre a Cades, ela ainda
nao foi suficientemente discutida, fato que demonstra a relevancia de
se retomar a tematica. Por esse motivo, este artigo preenche lacunas
da historiografia regional, trazendo elementos que permitem esclarecer
zonas de sombra relativas ao ensino secundario nas décadas de 1950 e 1960.
Como recorte tematico de pesquisa, focalizamos o processo de implantagao
e funcionamento dessa Campanha na cidade de Montes Claros, situada no
Norte de Minas Gerais. A regiao Norte mineira foi selecionada como I6cus
do estudo, visto que, de modo geral, constitui-se como espago ainda pouco
explorado no contexto da histéria da educacéao.

O estudo tem como objetivo compreender as proposi¢coes para
o ensino secundario e as agoes formativas desenvolvidas pela Cades, visando
equacionar problemas educacionais na regiao Norte mineira. A pesquisa
tem o jornal Gazeta do Norte como principal fonte documental para a
reconstituicdo da memoria. E importante destacar que, como parte da sua
missao formativa, o jornal visou a consciéncia reflexiva de seus leitores,
sendo tomado como testemunho de uma época.

O jornal Gazeta do Norte é um periddico da cidade de Montes Claros,
que circulou entre os anos de 1918 e 1962. Fundado por José Thomaz de
Oliveira, advogado e professor de Histéria na Escola Normal Oficial
de Montes Claros, apresentou-se como instancia educativa e veiculo
formador de opinido. Em sua missao:

[...] empreendeu campanhas educativas, disseminou ideias e praticas,
denunciou problemas, fez circular conteddos e chamou a familia para
o debate, visando mudar padroes de comportamento da populagao e
educar os cidaddaos montes-clarenses. (Veloso; Nascimento; Amorim,
2016, p. 345).

Tendo em vista o objetivo do estudo, foram reunidas publicacoes que
abordam o ensino secundério e as agdes da Cades em Montes Claros. Os
dados foram complementados pela revista Escola Secundaria, publicada
pela Diretoria do Ensino Secundério do MEC.

Conforme Rosa e Dallabrida (2016), quando a referida revista foi
langada, em 1957, Gildasio Amado era o titular da Diretoria do Ensino
Secundério, José Carlos de Melo e Souza coordenava a Cades e Luiz Alves
de Mattos atuava como seu redator-chefe. Com periodicidade trimestral,
a revista publicou 18 ndmeros, durante cinco anos, com uma média de 21
artigos por edigdo. As autoras destacam que a revista Escola Secundaria
teve a sua primeira publicacdo no més de junho de 1957, sendo o ultimo
numero preparado em 1963, mas publicado posteriormente, sem indicacao
do ano (Rosa; Dallabrida, 2016).




A escolha darevista Escola Secundaria como fonte documental deve-se
ao fato de ser um periddico especializado, produzido como parte das agoes da
Cades, com finalidades especificas e direcionadas ao processo de formagao
de professores para o ensino secundério. As revistas especializadas em
educacao, conforme Rosa e Dallabrida (2016), produzem e fazem circular
ideias, “tornando-as espacos de convergéncias e disputas de diferentes
interesses, legitimando os saberes, as praticas e os atores educacionais,
assim como circular e estruturar essas ideias em construcao” (Rosa;
Dallabrida, 2016, p. 263).

Como instancias publicas de debate, jornais e revistas se constituiram
como arena em que diferentes educadores se pronunciaram sobre o ensino
secundario, entre eles o inspetor José Monteiro Fonseca e os professores
Jodo Luiz de Almeida, Abgar Renault e Aloys Loock. Tais sujeitos sao
tomados como referéncia para as discussdes propostas neste artigo, a
partir dos quais procuramos responder aos seguintes questionamentos:
Que proposigoes e formulagdes sobre o ensino secundério foram produzidas
pelos educadores montes-clarenses no jornal Gazeta do Norte? Em
que medida esses posicionamentos se encontram ou se distanciam das
questdes mais amplas? De que forma as agées da Cades foram recebidas e
desenvolvidas no contexto da cidade de Montes Claros?

Para apresentacéo dos achados de pesquisa, o artigo se estrutura
em quatro segoes. Na primeira, contextualizamos o ensino secundario no
Brasil, com foco no crescimento de matricula e na escassez de professores
habilitados. Na segunda, caracterizamos a Cades e sua implementacao na
preparacao técnico-pedagdgica de professores. Na terceira, apresentamos
o cenario do ensino secundario no Norte de Minas, problematizando as
dificuldades relacionadas aos processos de formacao de docentes. Na quarta
secao, discutimos as a¢des da Seccional da Cades em Montes Claros e a sua
contribuicao para a formacao de professores.

O contexto do ensino secundério no Brasil

Nas décadas de 1950 e 1960, diferentes educadores, como Anisio
Teixeira, Jayme Abreu e Lauro de Oliveira Lima, discutiram o ensino
secundario que, segundo Nunes (2000), foi considerado um dos problemas
cruciais da educagao brasileira, e cada educador, a seu modo, lutou pela
sua renovagao pedagdgica.

O Professor Jayme Abreu discutiu a situacao dessa modalidade de
ensino no Brasil em estudo apresentado no Seminario Interamericano
de Educagao Secundaria, realizado em Santiago do Chile, em janeiro de
1955. Apoiado em dados emitidos pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o professor analisou a expansao
da escola secunddria brasileira e os problemas que precisavam ser
enfrentados para se construir a qualidade e a democratizacao dela.
Ao examinar o intervalo entre 1933 e 1953, Jayme Abreu destacou o
crescimento de matriculas no periodo, que girava em torno de 490%, um
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crescimento que se revela ainda mais expressivo ao ser cotejado com o
das escolas elementar e superior que, no mesmo periodo, ampliou-se em
percentual bem menor: 90% e 80%, respectivamente (Abreu, 2005).

Analisando esse periodo histérico, Nunes (2000) salienta alguns dos
fatores que forcaram a ampliacdo do ensino secundario, entre eles o
crescimento demografico e as exigéncias de maior escolarizacdo motivadas
pelo desenvolvimento da industrializagao no Brasil, particularmente sobre
a drea urbana. Citando estudo do professor Geraldo Bastos Silva, publicado
em 1969, a autora ressalta que essa expansao do ensino secundario se deu
por dois processos: de um lado, o crescimento horizontal representado pelo
aumento do numero de estabelecimentos; de outro lado, o significativo
crescimento vertical, com uma consideravel ampliacdo de matriculas por
estabelecimentos, acarretando, em algumas situagées, a superlotacao e a
criacao de novos turnos (Nunes, 2000).

Nesse contexto, "o crescimento da rede e das matriculas provocou o
crescimento do corpo docente, que passou a ser recrutado por uma série
de processos emergenciais” (Nunes, 2000, p. 46). Gaertner e Baraldi (2014)
afirmam que, nas escolas secundérias brasileiras, durante a década de 1940,
poucos professores tinham formagao de nivel superior em faculdades de
Filosofia ou escolas politécnicas ou militares. Isso ocorreu porque a oferta
de cursos especificos destinados a formagéo de professores secundarios
no Brasil aconteceu de maneira tardia — teve inicio somente em 1934, com
a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sao Paulo —, e a expansao dessas faculdades ndo ocorreu na proporcao
necessaria ao atendimento de todo o Pais.

O Professor Davi P. Aarao Reis, no dmbito da revista Escola Secunddria,
também discutiu a expansdo nao planejada do ensino secundéario, afirmando
a grande procura por essa modalidade e a proliferacao dessas instituigoes
que, muitas vezes, deu-se de forma improvisada, para atender aos anseios
de uma populacao estudantil que ja ultrapassava centenas de milhares.
O extraordinério crescimento da rede escolar oficial nos estados de
Séao Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul nao correspondeu a classe
profissional de professores habilitados para ministrar o ensino (Reis, 1960).
Nesse contexto, o professor questiona:

Grandes massas escolares, grande desenvolvimento da réde escolar

para atendé-las, mas, quais os "quadros" docentes, onde buscar, de

subito, o professorado capaz de atender as mais altas finalidades
de uma educacéo de grau médio? (Reis, 1960, p. 12, grifo do autor).

Na avaliagcao de Reis (1960), os poucos professores autodidatas
existentes nao bastariam. Essa insuficiéncia ndo era apenas numérica — uma
vez que novas concepcoes de educacao estavam em curso e nao conviria
recrutar professores entre egressos de outras profissdes, em nome de
uma afinidade. O autor indaga: “um engenheiro, por seu titulo e por sua
preparagéo profissional especifica, estaria apto ao professorado secundario
no ensino da Matematica? ” (Reis, 1960, p. 13).
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Na revista Escola Secundaria, o Professor Davi P. Aarao Reis destacou a
relevancia da primeira faculdade de Filosofia e a posterior expansao dessas
faculdades destinadas a formacéo de professores. No entanto, o crescimento
das faculdades de Filosofia nao ocorreu em proporcao suficiente para
atender a demanda. O professor apontou que os jovens formados por essas
instituicoes, geralmente localizadas nas capitais, nao se dispunham a iniciar
carreira profissional em pequenas comunidades ou cidades do interior, além
do desestimulo gerado pelos baixos salarios atribuidos a eles (Reis, 1960).

Pinto (2008, p. 3) discutiu a questao e lembrou que “o ensino superior
era incipiente: em 1952, havia apenas 514 unidades com 56.049 matriculas”.
O nuimero de faculdades de Filosofia ndo atendia as necessidades e a sua
localizacdo nas capitais e grandes cidades dificultava a frequéncia de
professores do interior e das regioes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Assim,
profissionais liberais (advogados, farmacéuticos, médicos, engenheiros),
padres e normalistas constituiam o corpo docente do ensino secundario.

Gaertner e Baraldi (2014) concordam com as analises de Reis (1960) e
Abreu (2005), destacando que, em relacdo a esse crescimento de matriculas,
faltou o correspondente crescimento qualitativo, sendo o ponto mais critico
a precaria formacao dos professores. Nesse contexto, nasceu a Cades,
que visou contribuir com a formacao dos professores para as escolas
secundarias, sem atentar contra as faculdades de Filosofia ou tirar as
oportunidades dos profissionais nelas licenciados.

Em Montes Claros, nao foi diferente. Havia uma tensao e, em certa
medida, uma pressao da sociedade para que os professores secundaristas
sem certificagdo ampliassem sua formagao. O ensino secundério havia se
expandido e as classes médias pressionavam para 0 ingresso no ensino
superior (Almeida; Gomes, 2017).

Sobre a implantagéo e as caracteristicas da Cades

Como explicitado na secao anterior, o MEC instituiu a Cades pelo
Decreto n° 34.638, de 17 de novembro de 1953, em um contexto de
escassez de professores habilitados, que nao correspondia ao crescimento
de matriculas no ensino secundario.

Pelo decreto, a Cades visava tornar a educacdo secundaria mais
ajustada aos interesses e as possibilidades dos estudantes, bem como
as reais condicbes e necessidades do meio social, conferindo ao ensino
secundario maior eficacia e sentido social. Para a consecucao dos ambiciosos
objetivos previstos, a Cades se prop0s a realizar uma série de agdes, como
cursos e estagios de especializacdo e aperfeicoamento para professores,
técnicos e administradores de estabelecimentos de ensino secundario,
bem como a executar exames de suficiéncia, de forma que os professores
aprovados pudessem obter o registro para o exercicio do magistério, junto
ao Departamento Nacional de Educacao (Brasil, 1953).

Conforme Pinto (2008), a Cades iniciou suas agoes em 1953, no governo
de Getulio Vargas, e funcionou até 1970. Concordando parcialmente com
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Masson (1993), que identificou quatro momentos da histéria da Cades, Pinto
(2008) apresenta uma periodizagao alternativa, que revela sua discordancia
em relagao a alguns pontos. Assim, a autora sugere as seguintes etapas:
1) do anincio a implantagao; 2) consolidacdo e expansao; 3) renovacao
administrativo-pedagdgica; e 4) declinio e desaparecimento.

Em sua primeira fase — “do anuncio a implantacao” (1953-1956) —,
a Cades foi instituida pela Diretoria do Ensino Secundério, na gestao
de Armando Hildebrand que, ja em seu discurso de posse, em 1953,
evidenciou sua proposta de modernizacao do ensino secundério, a fim de
adequa-lo as novas exigéncias do mundo social. Nesse contexto, a Cades
se apresentou como campanha que deveria impulsionar o desenvolvimento
e a melhoria do ensino secundario. Nessa primeira fase, o presidente
Café Filho regulamentou a realizagdo dos exames de suficiéncia para o
exercicio do magistério nos cursos secundarios, em regides onde nao
houvesse professores licenciados por faculdade de Filosofia, também
estabelecendo que o Departamento Nacional de Educacao e a Diretoria do
Ensino Secundario, sempre que possivel, realizassem cursos intensivos com
a finalidade supletiva de orientacao de candidatos (Pinto, 2008).

Na segunda fase — “consolidacdo e expansao” (1956-1963) —, com
a mudanca da Presidéncia da Republica, Juscelino Kubitschek nomeou
Gildasio Amado para a Diretoria do Ensino Secundario que, em seu discurso
de posse, criticou o desajuste entre a estrutura do ensino e a realidade
social, propondo uma linha de acao caracterizada pela descentralizacao
e pela assisténcia técnico-pedagdgica. Para viabilizar a modernizagdo do
ensino secundario, Gildasio dispos de dois instrumentos herdados de seu
antecessor: as inspetorias seccionais de ensino e a Cades. Em sua gestao,
foram ampliadas e difundidas as acoes da Campanha para todas as regioes
do Pais, com oferta de cursos de orientagdo para exames de suficiéncia
(Pinto, 2008).

A terceira fase — “renovacao administrativo-pedagégica” (1963-1964) —
caracterizou-se pela efervescéncia ideoldgica, politica, socioecondémica,
cultural e educacional, em que emergiu o movimento de difusao da cultura
popular. No setor educacional, registraram-se dois fatos importantes:
1) a aprovacao da LDB (Lei n° 4.024/1961), em que o pano de fundo foi
o embate ideoldgico entre os defensores da escola publica e os da escola
privada; e 2) a divulgacdo do método Paulo Freire de alfabetizacdo, que
recebeu apoio de grupos ideologicamente diversos, como entidades
estudantis, governos estaduais e municipais, organizacdes estatais,
entidades religiosas e do governo federal, que o encampou, criando o Plano
Nacional de Alfabetizacao, em 1963 (Pinto, 2008).

Nessa época, Lauro de Oliveira Lima foi nomeado diretor do ensino
secundario, a quem se deve a introducao da Teoria Psicogenética, de Jean
Piaget, no Brasil, bem como a articulacdo dessa teoria a Didatica. O curso
da Cades, realizado em janeiro de 1964 em todas as inspetorias seccionais
do Pais, teve como instrumento de trabalho as suas formulacées. Com o
golpe militar, Lauro de Oliveira Lima, aliado as correntes de esquerda, foi
afastado da Diretoria do Ensino Secundario e dos quadros do MEC como

705

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022.



Geisa Magela Veloso
Shirley Patricia Nogueira de Castro Almeida
Claudia Aparecida Ferreira Machado

inspetor federal de ensino, sendo interrompido o curto periodo de renovagao
da Cades (Pinto, 2008).

Na quarta fase — “declinio e desaparecimento” (1964-1970) —, com os
militares no poder, Gilddsio Amado retornou a diregcao do ensino secundério,
em uma gestao que ndo se compara a anterior.

Das atividades desenvolvidas, apenas os cursos de orientacao para
exames de suficiéncia ainda foram oferecidos nos anos de 1965, 1966,
1967 e 1969. Essa desmobilizacao pode ser interpretada como uma
intencao de esvaziar a Cades para, depois, extingui-la. (Pinto, 2008,
p. 163).

Entre as acoes da Cades, em sua segunda fase — consolidacao e
expansao —, esta a criagao da revista Escola Secunddria. Em editorial,
em 1959, foi retomada a sua primeira publicacdo, de junho de 1957, para
apontar a situacao de marasmo e frustracao em que se encontrava a escola
secundaria brasileira:

H4 muito nela que criticar, tanto em sua estrutura juridica e
administrativa, como em sua organizacao curricular e seu funcionamento
pratico; exigéncias bizantinas, formalismo burocratico, curriculo
rigido, programas excessivamente teéricos e abstratos, caréncia
de equipamentos e de recursos audio-visuais, métodos antiquados
e rotineiros, falta de espaco e de tempo para atividades extraclasse,
processos arbitrarios de afericdo de resultados. (Escola Secundaria,
1959, p. 3).

O editorial destacou as agbes do MEC que promoviam uma nova
consciéncia profissional do professorado e incentivavam melhorias
técnicas e administrativas. Para isso, grandes eram as contribuigoées da
Cades, por meio de intensivos cursos de aperfeicoamento e encontros
de mestres em todo o Pais, classes experimentais, campanha por formacao de
orientadores educacionais, incentivo de atividades extraclasse e orientacoes
aos professores (Escola Secundéria, 1959).

Em 1960, época em que esteve a frente da Diretoria do Ensino
Secundario, Lauro de Oliveira Lima se posicionou sobre a Cades, enaltecendo
seu valor e sua contribuicao para a educacdo: “A criacao da C.A.D.E.S
(Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério) foi
o divisor das 4guas entre o que existia entdo e o que é hoje o ensino
secundario brasileiro” (Lima, 1960, p. 6). No entanto, segundo Lima
(1960), quando da sua criagéo, a Cades nao tinha uma filosofia ou politica
administrativa e educacional, dado que havia se originado por inspiragao
do momento, visando atender as urgéncias e os problemas prementes do
ensino secundario.

O Professor Lauro de Oliveira Lima destacou que os cursos da Cades
visavam preparar tecnicamente os professores — eram realizados em
formato intensivo, durante um més, com carga horaria de 8 a 10 horas de
atividades diarias, que correspondiam ao que era ofertado pelas faculdades
de Filosofia, com a vantagem de serem mais concentrados e os objetivos
serem claros e imediatos. Pelo sistema de acompanhamento da Cades,
o professor se submetia ao exame apo0s ter participado de dois, trés ou
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mais cursos. Ainda segundo o Professor Lauro de Oliveira Lima, o éxito da
Cades foi tao grande que os cursos, inicialmente com a finalidade supletiva,
passaram a assumir a funcao de aperfeicoamento (Lima, 1960).

O cenéario do ensino secundario no Norte de Minas Gerais

Nas décadas de 1950 e 1960, o ensino secundario integrou as discussoes
realizadas em Montes Claros, no ambito do jornal Gazeta do Norte. Montes
Claros é uma cidade situada no Norte de Minas Gerais, considerada polo
regional que atrai pessoas de uma grande regidao em busca de melhores
condicdes de vida, sendo a educagcdo um bem cultural em pauta nos
interesses daqueles que migram para o municipio. O jornal Gazeta do Norte
foi um peridédico local, que visou a formacao da opinido publica, por meio
da publicacdo de matérias produzidas por professores e profissionais da
educacgao. Tais publicacoes abordavam problemas que afetavam o ensino
médio no &mbito local e regional, trazendo para a cena questoes em debate
em Minas Gerais e no Brasil.

Em 29 de agosto de 1954, Utheysis Athayde discutiu os problemas
educacionais brasileiros, destacando a formacao dos professores e
as condicoes de trabalho. E medida basica e complexa formagao
e aperfeicoamento das professoras. E necessario que sejam bem
remuneradas para se manterem devidamente. E imprescindivel a
intervencao incentivadora” (Athayde, 1954).

Em 1955, Abgar Renault problematizou as exigéncias legais para a
docéncia, tecendo criticas ao fato de que, ha cerca de 20 anos — na década
de 1930 —, o exercicio do magistério secundario dependia exclusivamente de
um registro do Departamento Nacional de Ensino, que nédo se constituia
como prova de capacidade do candidato. Inicialmente, o candidato a
professor poderia se inscrever para lecionar todas as disciplinas do curso,
mas “essa latitude enciclopédica de conhecimentos foi, depois, reduzida
a quatro disciplinas correlatas” (Renault, 1955).

Ao discutir o registro de professores, Abgar Renault, provavelmente,
referia-se ao Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, que dispds sobre
a organizagdo do ensino secundario. O decreto instituiu o registro de
professores para o ensino secundario, em instituigoes oficiais, equiparados ou
sob inspegao preliminar. O registro era concedido pelo Departamento Nacional
do Ensino, a titulo provisério, mediante os seguintes documentos: a) prova de
identidade; b) prova de idoneidade moral; c) certidao de idade; d) certidao
de aprovagao em instituto oficial de ensino secundario ou superior, do Pais ou
estrangeiro, nas disciplinas em que pretendam inscrigédo; e) quaisquer titulos
ou diplomas cientificos que possuam, bem como exemplares de trabalhos
publicados; e f) prova de exercicio regular no magistério, por pelo menos dois
anos. O decreto previa que o documento a que se refere a letra “d” poderia
ser substituido por qualquer titulo idoneo, a juizo de uma comissdo nomeada
pelo Ministro da Educacéo e Saude Publica.
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O Professor Abgar Renault lembra que, posteriormente, em 1934,
surgiram as faculdades de Filosofia e, em 1946, na gestdao do Ministro
Gustavo Capanema no MEC, houve a regulamentacao da aplicacao de
exames de suficiéncia para suprir a demanda de professores em
determinadas localidades nao atendidas pelos cursos de formacao em nivel
superior (Renault, 1955).

Em 1955, José Monteiro Fonseca também destacou o problema da
formacao de professores, que, em sua concepcao, carecia de métodos
de ensino e de conhecimentos, além da falta de habilitacao formal prevista.

Narealidade se existe, deumlado, apreocupagao de bons métodos, notam-
se, por outro lado, graves defeitos na sua exposicao e desenvolvimento.
O nosso corpo docente, tanto primario como secundério em via de regra
néo esta a altura da grande tarefa que lhe cabe. Ha certamente gracas
a Deus numerosas excecoes e por isso esperamos que nao advenham os
costumeiros pruridos as pessoas susceptiveis e que sdo justamente as
que ajustam as carapucas as suas cabecas, pois falamos em tése. Mas,
seria querer encobrir o sol com a peneira se negassemos a realidade
presente aqui no interior nas escolas municipais e até em alguns grupos
escolares nao é muito raro encontrarem professoras apenas com o
curso primario... (Fonseca, 1955).

Ao discutir a atuacao desses professores sem formacao escolar e
habilitacao para o magistério, o inspetor salientou o esforgo e o empenho
desses profissionais, mas deixou clara a insuficiéncia dessa abnegacéo e a
improvisacdo a que estavam sujeitas as escolas secundarias.

Muitas vezes ésses mestres ou mestras sao pessoas esforgadissimas,
algumas até abnegadas, mas sem os conhecimentos indispensaveis a
uma sofrivel desincumbéncia da missado a éles confiada. Nos ginasios,
na falta de professores habilitados pelas Faculdades de Filosofia ou por
registros do M.E.C, ha uma infinidade de professores improvisados.
Alguns satisfazem plenamente, outros, porém, causam um terrivel mal
ao ensino e ao Estado (Fonseca, 1955).

Nesse quadro de dificuldades, a cidade de Montes Claros requeria
acoes do MEC, dado que nao possuia uma faculdade de Filosofia e os cursos
preparatérios para os exames de suficiéncia eram realizados nas capitais
dos estados. Em 1955, o Professor Joao Luiz de Almeida destacou que os
estabelecimentos de ensino de Montes Claros haviam recebido convite para
encaminhar professores para cursos de férias na capital, Belo Horizonte.
O Professor Joao Luiz de Almeida elogiou a iniciativa, mas teceu criticas a
proposta, ao apontar dois problemas que dificultavam a efetiva participacao
dos interessados. De um lado, os cursos eram destinados, exclusivamente, a
profissionais ja registrados no Departamento do Ensino ou habilitados nos
exames de suficiéncia. De outro lado, as despesas com transporte e estadia
ficavam por conta dos candidatos ou dos estabelecimentos de ensino. Para
ele, o convite se constituia como “verdadeira oferta de quem nao quer dar
coisa alguma, além de ser altamente falha” (Almeida, 1955).

O Professor Joao Luiz de Almeida ainda questionou: "Como se concebe
deslocar o professor em semelhantes condicdes? Por que excluir, justamente,
o professor nao possuidor dos titulos referidos, quando logicamente este é o
que mais precisa da moderna orientacao? ” (Almeida, 1955).
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Em janeiro de 1956, a tematica foi retomada no jornal Gazeta do Norte,
mas, nesse momento, 0s animos eram outros, visto que a Cades passou a
ofertar cursos de suficiéncia em Montes Claros, com suporte da Inspetoria
Seccional de Belo Horizonte. Nesse contexto, a matéria do Professor Aloys
Loock abordou a realizacdo dos cursos preparatérios em Montes Claros
e sinalizou para a renovagao do ensino como importante componente do
progresso e do desenvolvimento do Pais (Loock, 1956). Nas palavras dele:

Componente dos professores do curso preparatério para o exame de
suficiéncia realizado nesta cidade estao a exigir uma constante revisao
dos métodos e processos, curriculos e programas escolares, a fim
de adaptar e adequar o sistema educacional ao surto vertiginoso de
progresso técnico, cientifico e industrial que ora enfrentamos, mola
propulsora dos aspectos sociais, econémicos, politicos e culturais.
(Loock, 1956).

Vale lembrar que, em 1960, registramos a promessa de instalacao de
uma seccional em Montes Claros, que ocorreu no periodo que Pinto (2008)
caracteriza como a segunda fase da Cades, que compreende a “consolidacao
e expansao” (1956-1963) da Campanha.

De acordo com Pinto (2003), por meio da Portaria Ministerial n°® 134,
de 25 de fevereiro de 1954, foram criadas inspetorias seccionais do ensino
secundario a serem instaladas em capitais e/ou em cidades, conforme sua
posicao geogréfica estratégica, e que comporiam, em conjunto com outros
municipios, a drea de atuagéo e abrangéncia da inspecao. Em Minas Gerais,
foram instaladas seis inspetorias: inicialmente, na capital Belo Horizonte,
nas cidades de Juiz de Fora, Guaxupé, Trés Coracdes, Uberaba e, alguns
anos depois, em Montes Claros.

Em matéria do Gazeta do Norte, em 1960, foi destacada a promessa
de instalacao da inspetoria seccional em Montes Claros. Considerada uma
noticia “verdadeiramente alvissareira”, o jornal se manifesta nas seguintes
palavras: “Confia-se na promessa do Ministro Clovis Salgado da instalacao,
ainda éste ano, da Inspetoria Seccional de Montes Claros, érgao que vira
servir com mais eficiéncia a vasta regido do Norte de Minas” (Gazeta do
Norte, 1960a). O jornal afirma a importancia do inspetor José Monteiro
Fonseca para essa conquista e lhe envia “cumprimentos pela brilhante
vitéria alcancada”. Por fim, declara “[...] que a vinda de uma Seccional
para Montes Claros se deve exclusivamente ao esforco e dedicagado, jamais
arrefecidos, do ilustre e culto educador que téda essa regiao admira e
estima” (Curso..., 1960).

A seccional da Cades em Montes Claros e a formagéo de professores

Na segunda fase da Cades, que Pinto (2008) compreende como
momento de “consolidacao e expansao” (1956-1963), a cidade de Montes
Claros experimentou as consequéncias da descentralizacdo empreendida
pela Diretoria do Ensino Secundério. O jornal Gazeta do Norte, como porta-
voz da comunidade local, fez ampla divulgagdo dos cursos preparatorios
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realizados no municipio. Além da participagao dos inspetores federais e
professores representantes do MEC, os cursos contavam com a colaboracao
de autoridades politicas locais e da Igreja Catdlica.
A localizacdo do curso em Montes Claros sé foi possivel em face
dos esforcos do ilustre Inspetor Seccional, do Inspetor Itinerante,
respectivamente, Dr. Mauro Ferreira da Silva e José Monteiro Fonseca,
assim como do nosso iminente bispo diocesano D. Jose Alves Trindade,

da veneranda Irma Canuto, diretora do Colégio Imaculada Conceicao, do
Deputado Plinio Ribeiro dos Santos. (Curso..., 1957).

Uma chave explicativa para a presenca da Igreja na realizagcao dos
cursos pode estar relacionada ao fato de a oferta do ensino secundario em
Montes Claros se processar, também, em escolas catdlicas. Entre essas
escolas, encontra-se o Colégio Imaculada Conceigdo, que iniciou suas
atividades com o curso primario em 1909, bem como o Colégio Marista
Sao José, que iniciou suas atividades em 1957.

Essa realidade local reflete o contexto mais amplo de oferta e
financiamento dessa modalidade de ensino. Estudo realizado pelo Professor
Jayme Abreu, publicado em 1955 com base em dados emitidos pela Capes,
indicou que o financiamento da escola secundaria era majoritariamente
privado. Entre as entidades mantenedoras dos estabelecimentos, apenas
435 eram publicas e 1.336 particulares, sendo que 143.465 alunos (26,8%
do total) estavam matriculados nas instituigdes publicas (Abreu, 2005).

Dallabrida (2009) considera que esse predominio privatista do ensino
secundario no Brasil tem suas raizes com a Proclamacao da Republica, em
1890. No inicio do periodo republicano, os estados brasileiros reformaram
o ensino primario, sendo pequena a intervengdo no ensino secundario.
Nesse contexto, essa etapa da escolarizagao passou a ser dominada pelas
redes privadas, especialmente a Igreja Catdlica, sendo que, no inicio dos
anos 1930, elas eram majoritarias no territério nacional.

Montes Claros se alinhou a essa realidade nacional e contou com
o ensino secundério ofertado por escolas privadas e ligadas a Igreja
Catdlica, que também participava ativamente dos processos de formagao
de professores. Dada a importancia dos cursos da Cades, o jornal Gazeta do
Norte conferiu visibilidade a sua realizagdo em periodos de férias escolares.

Assim, no dia 1° de janeiro de 1957, o jornal informou que o curso
preparatorio seria supervisionado pela Inspetoria Seccional de Belo
Horizonte e compreenderia as disciplinas de Portugués, Matematica,
Francés, Histéria Geral e Histdria do Brasil, Geografia Geral e Geografia
do Brasil, com aplicacdo de exames para todas as matérias do primeiro e
do segundo ciclos (Curso..., 1957).

No dia 27 de janeiro de 1957, o jornal esclareceu sobre a abrangéncia
da formacao e preparagao para os exames, “com a frequéncia de quase
200 professores e alunos vindos das mais diversas regides do estado” de
Minas Gerais. Ainda nos processos de organizacdo, o jornal comunicou
que, paralelamente ao conteudo das disciplinas, estava sendo ministrada
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Didéatica Geral. Por fim, a matéria destacou que os professores poderiam
“obter o seu registro definitivo na Diretoria de Ensino Secundério”, além da
oportunidade “de levarem aos seus discipulos os mais modernos métodos
de Didatica e a nova evolucdo ocorrida nos processos educacionais
formadores da juventude brasileira” (Gazeta do Norte, 1957).

No dia 28 de fevereiro de 1957, o jornal conferiu visibilidade para a
ampliacdo dos professores autorizados a assumir a docéncia na regiao Norte
mineira. Isso porque, em consequéncia dos cursos preparatérios, foram
autorizados a lecionar os participantes aprovados nos exames de suficiéncia,
além daqueles que assistiram as aulas com boa frequéncia e aproveitamento.
“Assim, os estabelecimentos de ensino secundario entrarao agora com mais
professores para o Magistério, atendendo as exigéncias legais e, com maior
soma de conhecimentos pedagdgicos” (Mais..., 1957).

Em agosto de 1959, o jornal divulgou o “Encontro de Professores”,
destacando o curso de Portugués, a ser realizado pela Cades nos dias 19
e 20 de agosto, destinado a professores sem registro, com pretensoes
futuras de lecionar a disciplina e que estivessem inscritos para o exame
de suficiéncia (Encontro..., 1959).

Na oferta dos cursos em Montes Claros, havia a participacao de
professores e inspetores de outras seccionais — Belo Horizonte, Sao Paulo,
Campinas e Rio de Janeiro. As aulas se organizavam em torno de “Didatica
Geral, Didatica Especial e Conteddo” (Curso..., 1960). Para ampliacao dos
saberes curriculares e pedagdgicos, os cursos desenvolviam atividades
culturais. “Além das aulas, os participantes do curso também cumprirao
um programa social recreativo, denominado ‘Hora da sociabilidade’, além
de passeios aos lugares pitorescos da cidade de Montes Claros e das
comunidades vizinhas” (Gazeta do Norte, 1960a).

Para além da visibilidade as agdes da Cades, o jornal avaliou estas
realizagbes: as atividades dos cursos “vem alcancando amplamente os
seus objetivos” (Gazeta do Norte, 1957) e “"nota-se que o curso vem
correspondendo plenamente a expectativa” (Gazeta do Norte, 1960a).
Ainda em 1960, o jornal se pronunciou sobre os cursos da Cades, elogiando
e avaliando os processos formativos:

Podemos, a esta altura, afirmar com o maximo de seguranga, que o

Curso de Suficiéncia em Montes Claros, sera coroado de pleno éxito,

tendo em vista o entusiasmo contagiante que reina entre todos os que

néle se inscreveram, como a exuberante inteligéncia e capacidade dos
mestres que o ministram. (Gazeta do Norte, 1960b).

Em 22 de janeiro de 1960, os processos formativos da Cades foram
novamente avaliados no jornal Gazeta do Norte. Dessa vez, quem emitiu a
avaliacao foi o Conego Geraldo, que participava das atividades na condicao
de aluno e teceu comentarios positivos sobre o curso, os professores e as
aprendizagens. A matéria também trouxe um olhar acerca das tensoes
iniciais, das mudangas nas percepcoes e da relevancia dos processos para
a atuagao docente:

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022.



Geisa Magela Veloso
Shirley Patricia Nogueira de Castro Almeida
Claudia Aparecida Ferreira Machado

A principio, notava eu um ambiente de terror; agora, porém, ja
substituido por outro de esperanca e seguranca.

[...] Por certo, pensam alguns, alheios a nosso curso seja ele uma
exigéncia exagerada do Governo; pelo contrario é uma exigéncia
benéfica. O governo propde-se a formar um corpo de professores
exemplar e que esteja sob sua fiscalizacdo. Por isso, promove ésses
cursos intensivos, visando principalmente o aperfeicoamento didatico e
cultural dos professores e secundarizando a realizacao dos exames de

suficiéncia para efeitos de fiscalizacao e selecgao.

[...] Os estudos estdao sendo feitos com a méxima pontualidade, e é
de notar o interésse geral das classes em aprofundar conhecimentos
e ajudar-se nas proéprias experiéncias de magistério dos principios
aprendidos no curso. Ja estou a ver eu novas geragoes de alunos
preparados com o maior esméro e elevar o nivel cultural da nossa
regiao. (Geraldo, Cénego, 1960).

Por aprovar as acdes da Cades em Montes Claros, em 1960, o
jornal Gazeta do Norte, novamente, discutiu a tematica e explicou as
finalidades e a importancia da Campanha: “A Cades, sigla da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério, pode ser considerado
o maior empreendimento do Ministério da Educacdo, em face de sua
objetividade” (Curso..., 1960).

O jornal explicitou as mudancas que se operavam no MEC por meio
da Cades, que passava a assumir uma funcao de orientacao da educacao,
nao se limitando apenas a estabelecer normas e critérios para seu

funcionamento.

Na realidade, a orientacao imprimida pelo prof. Mello e Souza [diretor
da Cades], possibilita-nos afirmar que o Ministério da Educagdo e
Cultura estéd dando um sentido mais educacional, através da constante
assisténcia, aos docentes e discentes. Ao mesmo tempo, em tbdas
aquelas atividades observa-se uma indubitével preocupagdo em tornar
o ensino mais atualizado, consoante as atuais normas da didatica,
afastando-se cada vez mais do tradicionalismo que, até ha pouco tempo,
embacava o trabalho educacional. (Curso..., 1960).

Interessante perceber que essa publicacdo do jornal ocorreu em
junho de 1960 e que, nesse més, no ambito da revista Escola Secundaria,
o Professor Lauro de Oliveira Lima se posicionou de forma semelhante,
ao dizer que a Cades havia se constituido como uma primeira janela para
a atuacao do MEC no Pais (Lima, 1960).

O jornal Gazeta do Norte ainda destacou a série de acdes educacionais
que vinham sendo realizadas em Montes Claros e que se alinhavam ao

sentido que o MEC assumia:

Hoje confiada a esclarecida orientacao do prof. Jose Carlos de Melo e
Souza, as atividades da CADES se desenvolvem em todos os setores
do ensino secundéario, tais como: promovendo a realizagdo de cursos
de orientagdo para exames de suficiéncia; aproximando pais de alunos
e mestres, no interésse de ambos; realizando jornadas pedagdgicas,
nas quais os educadores debatem entre si os problemas relacionados
com o ensino e educacao; realizando cursos de aperfeicoamento para
professores ja registrados, etc. (Gazeta do Norte, 1960a).
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Percebemos nas matérias do jornal Gazeta do Norte o quanto a Cades
contribuiu para o desenvolvimento do ensino secundario em Montes
Claros, por meio das acdes voltadas para a formacao de professores e a
sua habilitacdo formal para o magistério.

Consideragdes finais

Como porta-voz da regiao Norte mineira, o jornal Gazeta do Norte
conferiu visibilidade para os problemas do ensino secundério, denunciando a
auseéncia de acées do MEC. Os educadores demonstravam preocupacao com
as condigoes de trabalho, com a formacao tedrica e pratica dos professores
do ensino secundério e com a auséncia de politicas educacionais especificas
para reduzir o problema.

Os posicionamentos do jornal nos permitem afirmar que, a partir da
descentralizacdo e expansao da Diretoria do Ensino Secundario, a Cades
assumiu papel muito importante na regido Norte mineira, desenvolvendo
acoes de formacao de professores, cujos cursos se destinavam aos
profissionais que atuavam ou desejavam atuar no primeiro e no segundo
ciclos, atendendo as demandas dessa regiao.

Os cursos preparatérios da Cades eram realizados com o suporte da
Inspetoria Seccional de Belo Horizonte e a efetiva participacao do inspetor
José Monteiro Fonseca. Para ministrar as aulas, os cursos contavam
com professores locais, sobretudo, vinculados a Igreja Catdlica, além
de professores de diferentes centros urbanos do Brasil.

Os cursos da Cades aconteciam de forma intensiva no periodo de férias,
nos meses de janeiro e fevereiro, a fim de nao entrarem em conflito com o
periodo letivo. De posse do registro de professor, obtido por meio da Cades,
os participantes leigos regularizavam sua situacao funcional, prestavam
concurso e ingressavam, oficialmente, na carreira de magistério.

No periodo de implantagao e desenvolvimento das agoes da Cades no
Norte de Minas Gerais, o jornal Gazeta do Norte atuou como importante
veiculo de divulgagdo e defesa de suas proposigées, bem como dos
educadores e das autoridades politicas e religiosas que se posicionaram a
favor do referido programa.
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Resumo

Neste artigo, apresentamos o recorte de uma dissertagao de mestrado
voltada para a investigagao de significagoes atribuidas a ética e a estética
no exercicio da docéncia, por parte de professores recém-formados nas
areas de Ciéncias e Matematica, quando convidados a rememorar suas
vivéncias no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid), no estagio supervisionado obrigatério e em suas primeiras aulas,
quando ja formados. Os dados foram coletados mediante uma entrevista
com um grupo de trés professores e analisados por meio do instrumento
“nucleos de significacdo”, desenvolvido por Aguiar e Ozella (2013) para a
apreensao de sentidos, a partir da teoria histérico-cultural de Vygotsky.
Ofoco deste artigo é o processo de identificacao dos nucleos de significacao
que emergiram da andlise das respostas de uma das participantes da
entrevista. Encontramos elementos relacionados a ética e a estética nos
nucleos de significacdo que evidenciaram as reconstrucoes e reflexoes que
marcaram o processo de formacao inicial da participante como docente,
0 querer bem aos estudantes e o seu comprometimento com o trabalho
desenvolvido.

Palavras-chave: estética; ética; formacao docente.




Abstract
Ethics and aesthetics in times of reaffirmation of being a teacher:
voices of those starting their careers

This article presents an excerpt from a master’s thesis that investigates
meanings attributed to ethics and aesthetics in teaching by newly
graduated science and mathematics teachers, when invited to recall their
experiences with the Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), in the mandatory supervised internship and their first
classes as undergraduates. Data were collected through interviews with
three teachers and analyzed using the instrument of "meaning cores”
developed by Aguiar and Ozella (2013) to apprehend meanings, based on
Vygotsky’s cultural-historical theory. This article focuses on the process
of identifying meaning cores from the analysis of a participant’s answers
to the interview. It revealed elements related to ethics and aesthetics in
the meaning cores that evidenced the reconstructions and reflections that
highlighted the participant’s process of Initial training as a teacher, the
affection for students and her commitment to the work developed.

Keywords: aesthetics; ethics; teacher education.

Resumen
Etica y estética en tiempos de reafirmacion del ser docente: voces de
los que inician su carrera

En este articulo presentamos un fragmento de una tesis de maestria
cuyo objetivo es indagar en los significados atribuidos a la ética y la
estética en la docencia, por parte de profesores recien graduados en las
areas de ciencia y matematica, al ser invitados a rememorar sus vivencias
en el Programa Institucional de Iniciacion Docente. Becas (PIBID), en la
Pasantia supervisada obligatoria y en sus primeras clases cuando ya se
hayan graduado. Los datos fueron recolectados a través de una entrevista
con un grupo de tres docentes y analizados utilizando el instrumento de
“ntcleos de significado”, desarrollado por Aguiar y Ozella (2013) para
la aprehension de significados, basado en la teoria histdrico-cultural de
Vygotsky. El enfoque de este articulo es el proceso de identificacion de los
nucleos de significado que surgieron del andlisis de las respuestas de uno
de los participantes de la entrevista. Encontramos elementos relacionados
con la ética y la estética en los nucleos de significado que evidenciaron las
reconstrucciones y reflexiones, que marcaron el proceso de formacion inicial
del participante como docente, el amor por los estudiantes y su compromiso
con el trabajo desarrollado.

Palabras clave: estética,; ética; formacion docente.
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Introdugéo

Pressupondo o licenciando como futuro professor, que atuard no
ambiente escolar da educagao bésica, ao discutirmos sua formagao, é
necessario apresentar concepgoes sobre a educagao e a escola. A formacao
humana, pela qual entendemos a educacao, vai além de uma escolarizagao
pautada somente pelo alcance de conhecimentos e habilidades, pois esta
nao garante que os estudantes se desenvolverdo de maneira humanitaria
e que se formarao eticamente (Rodrigues, 2001). A amorosidade de Paulo
Freire, descrita por Amorim e Calloni (2017), traz também um significado
ético-estético e é parte de um dever emancipatério na formacao humana,
na qual o ser é produto e produtor de uma sociedade eticamente construida.

Compreendendo que, nas palavras de Giroux (1997, p. 28), “qualquer
tentativa de reformular o papel dos educadores deve partir da questao
mais ampla de como encarar o propésito da escolarizagéo [...]”, passamos
a considerar a ética e a estética como elementos importantes também na
formagdo do professor, que antes de ser professor é humano e, sendo
humano, passa por sua formacao enquanto constréi a sua docéncia.

Na busca por investigar a presenga da ética e da estética na formacao
de professores e sabendo que as discussoes nesse dmbito ndo poderiam
se dar fora da prépria formacao de quem pesquisa e escreve sobre o tema,
trés momentos significativos da formacao inicial e da atuagao profissional
de Cavalcanti (2020)", cuja investigacdo de mestrado embasou este artigo,
foram por ela identificados: o0 momento das primeiras aproximacoes e
estudos do universo escolar, que possibilitaram uma ressignificacao da
escola, realizados ainda na graduacdo, por meio de sua participacdo no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid); o momento
de afirmacgao pessoal de sua escolha pela carreira docente, durante o
estagio supervisionado obrigatério da licenciatura; e um momento de
frustracao/inquietacao diante dos contrastes entre os ideais de educacao,
ensino-aprendizagem e a realidade, bem como a forma de organizacao da
instituicao escolar, quando, ja graduada, assumiu suas primeiras turmas,
exercitando efetivamente a docéncia.

A identificagdo desses momentos marcantes no processo de construgao
da formacao da professora possibilitou dar forma também ao caminho da
pesquisadora, que, com o intuito de investigar a percepcao de professores
sobre o papel representado pela ética e pela estética em suas histérias de
formacao, chegou a seguinte questao de pesquisa: de que forma a ética e a
estética, relacionadas a constituigdo do ser docente, emergem em discussoes
sobre situagdes de sala de aula, entre professores que vivenciaram o estagio
supervisionado, o Pibid e a efetiva docéncia?

O recorte de estudo aqui apresentado se refere a primeira parte
de uma entrevista realizada com trés professores recém-formados, em
que foi solicitado que se apresentassem por meio de trés objetos, sendo
cada um representativo de um dos seguintes momentos de suas historias
de formacéo: o Pibid, o estagio supervisionado e a efetiva docéncia. Como
forma de investigar a questao orientadora da pesquisa, essa parte da
entrevista foi analisada com base na proposta metodoldégica de nucleos
de significacao de Aguiar e Ozella (2006, 2013).
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A formacgdo de professores, a ética e a estética

Ao discutir a formacao de professores, também discutimos a educacao,
principalmente a escolar, e, logo, as concepgdes que movem as agoes
pedagdgicas e as politicas que a ela se referem. Queremos aqui analisar
o papel do professor nao baseado exclusivamente em teorias de ensino
e aprendizagem, mas, sim, relacionado ao sentido atribuido a préatica de
ensinar por aquele que se forma professor — sentido que emerge em meio
a discussoes sobre situagdes concretas que remetem ao contexto escolar.
Essa discussao busca no professor como ele percebeu a pratica de lecionar/
ensinar em diferentes momentos de sua formagao, portanto, na atuagao em
diferentes papéis. Além disso, queremos debater a formacao de professores
como pessoas que se formam ética e esteticamente, que se formam para
si mesmas e, também, para intencionalmente formar outros.

A formagao humana do individuo nédo se da de maneira isolada, o ser
é formado e forma o mundo, o sujeito é historico e é cultural. Evidenciar
as pessoas como sujeitos nas agdes nos retorna a formacgao, pois sado as
pessoas que realizam ideias. Nessa necessidade, podemos citar as palavras
de Freire (2014, p. 33), que nos diz que “nao é possivel fazer uma reflexao
sobre o que é a educagao sem refletir sobre o préprio homem”. Por isso,
devemos pensar sobre nés mesmos e buscar algo em nossa natureza que
possa sustentar o processo educativo. Freire (2017) apresenta uma resposta
para essa procura: o inacabamento ou a inconclusao do ser humano.

A concepgao do sujeito como histérico-cultural, a educagdo como
uma pratica social, tendo como fim o desenvolvimento humano, o uso de
conceitos do marxismo em seus postulados e a perspectiva interacionista
(em que se concebe a constituicao e a producao de conhecimentos nas
relacoes sociais) sao algumas das aproximacoées entre Lev Vygotsky e Paulo
Freire, feitas por Petroni e Souza (2009) para refletir sobre o conceito e os
sentidos de autonomia dados por professores. Além dos pontos citados,
existem ainda elementos com nomes diferentes e significados préximos,
como o conceito de autorregulagao, em Vygotsky, e o de autonomia, em
Freire. A autorregulacdo é uma funcédo psicoldgica que permite que o
individuo controle sua conduta a partir das mediagdes que realizou entre
interacoes sociais e o que foi internalizado, sendo assim um processo social.
A autonomia de Freire pode ser sintetizada como a “capacidade do sujeito
de tomar decisbes, de ser responsavel pelos seus atos, de saber-se no
mundo de maneira critica, de ter dignidade” (Petroni; Souza, 2009, p. 357).
Diante desses conceitos, as autoras escrevem que, tanto para Vygotsky
quanto para Freire, o caminho para humanizacdo e acao consciente passa
“pela liberdade de escolha, pela responsabilidade na tomada de decisoes”
(Petroni; Souza, 2009, p. 356). Vincular o caminho para a humanizacao a
necessaria passagem pela liberdade e responsabilidade se aproxima das
ideias de estética e ética, respectivamente.

Em Pedagogia da autonomia, Freire (2017) se refere ao conjunto
ética e estética como condicao exigida pelo ato de ensinar. Embora nao
tenham sido conceitos aos quais o pensador dedicou trabalhos especificos,
sao dimensoOes que perpassam sua obra e estao relacionadas com o processo
de educacao para liberdade e humanizacao. Zanella et al. (2006) apontam
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que é comum a interpretacdo de que a ética lida apenas com o julgamento
de bom e mau e a estética com o de belo e feio; porém, ética e estética sao
dimensoées da atividade humana que aparecem na relacao das pessoas no
mundo, transformando-o, quando lidam com a criatividade, e nas relagées
entre seres humanos. E por meio dos processos criativos que o individuo
pode circunscrever suas emocoes e seus valores.

Redin (2010, p. 165) compila que a estética nas obras de Freire é
concebida como um “espago de liberdade de escolha, de intervencgao
critica e consciente de homens e mulheres no mundo, agbes calcadas na
capacidade de valoracao, de intervencao, de decisao e rompimento de tudo
o que nao favorece a humanizacao”. Nessas mesmas obras, Freire fala de
um rigor ético para defender a dignidade humana, uma ética que pode ser
descrita como uma “ética da libertagdo e da solidariedade que assume o
compromisso de lutar pela dignidade do oprimido, do excluido e pela justica
global” (Trombetta; Trombetta, 2010, p. 166). Dessa forma, o processo
educativo, ao promover a emancipacgédo pela reflexao critica, deve manter
o vinculo com a ética, logo, a reflexao critica deve se destinar a superagdo
de maldades e a conquista da humanidade e da liberdade.

Nessa direcdo, uma estética no viés dos afetos, ou seja, que é
balizada pelos afetos humanos e ndo por critérios sobre o belo, abrange
questoes da vida como um todo e é pautada na forma como o mundo nos
afeta sensivelmente. Nessa perspectiva, Bedore e Beccari (2017, p. 489)
apresentam um panorama de estudos pelos quais concluem a compreensao
estética como crucial e incontornavel na nossa relacdo com o mundo,
pensando “a estética como forma de compreensao do mundo pelo exercicio
das sensacbes”, nessa compreensao, “somos capazes de potencializar
nossa aderéncia ao mundo tal como ele se apresenta a nés”. Além disso,
lembram-nos de que ao sermos afetados pelas coisas também estamos
afetando-as e que a distincao entre sensacdes estéticas agradaveis ou
desagradaveis é feita por nés com base em interpretagbes sensiveis
provocadas por nossas experiéncias.

Com essas concepcoes de ética e estética, procuramos investigar o
papel que elas representam na constituicao do ser professor. Para tanto,
considerando, com base na teoria de Vygotsky, “que os signos representam
uma forma privilegiada de apreensao do ser, pensar e agir do sujeito”
(Aguiar; Ozella, 2006, p. 226), passamos a buscar a apreensao dos sentidos
e significados desses termos na fala de professores recém-formados, ao se
referirem a momentos especificos de suas histdrias de formacao.

Cabe destacar também que, como afirmam Aguiar e Ozella (20086,
p. 226-227),

z

ao discutir significado e sentido, é preciso compreendé-los como
constituidos pela unidade contraditéria do simbdlico e do emocional.
Dessa forma, na perspectiva de melhor compreender o sujeito, os
significados constituem o ponto de partida: sabe-se que eles contém
mais do que aparentam e que, por meio de um trabalho de analise e
interpretacao, pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas
e profundas, ou seja, para as zonas de sentido. Afirma-se, assim, que o
sentido é muito mais amplo que o significado, pois o primeiro constitui
a articulacao dos eventos psicoldgicos que o sujeito produz frente a
uma realidade.




Meios (metodologia)

Para responder a questao “Quais os sentidos atribuidos a ética e
estética no exercicio da docéncia, que emergem em discussoes sobre
situacdes de sala de aula entre professores que vivenciaram o Pibid, o estagio
supervisionado e a docéncia?”, realizamos uma entrevista coletiva, com um
grupo de trés recém-formados em licenciatura, por meio de uma dinamica
de grupo. O projeto da pesquisa descrito neste artigo foi submetido para
apreciagdo do comité de ética da universidade?, com o parecer de aprovagao.
Neste estudo, discutiremos a primeira de duas etapas da entrevista feita
com os participantes.

Os participantes foram contatados por meio de convite, em grupos
de redes sociais que redinem estudantes que possuem vinculo com a
universidade na qual estudam. Nem todos os interessados, num total de seis,
tinham disponibilidade nas mesmas datas e horarios. Assim, participaram as
pessoas que possuiam horarios compativeis entre si e com a pesquisadora,
resultando em trés participantes. A organizacao da entrevista e o modo de
conducao ocorreram com base nas propostas ja vivenciadas pelos autores
em suas agoes de formacao, pesquisa e extensao, nas quais experiéncias
expressivas em multiplas linguagens sdo consideradas (Capecchi; Gomes;
Marques, 2017).

Os participantes

Tratados aqui por nomes ficticios (Gabriela, Jodo e Luiz), com idades
entre 25 e 30 anos e menos de cinco anos de exercicio na carreira docente,
os trés participantes compartilham a formacao em licenciatura na area de
Ciéncias Exatas e a participagdo no Pibid e possuem experiéncia docente
como professores responsaveis por salas de aula. Cabe ressaltar que
Gabriela, Joao e Luiz se graduaram na mesma universidade, sendo que Joao
concluiu, posteriormente, a formacao em Pedagogia em outra instituicao de
ensino. Além disso, eles estdo em contato com programas de pés-graduagao
na mesma universidade em que tiveram a formacao inicial.

No momento de realizacdo da entrevista, Gabriela, licenciada e mestre
em Fisica, cursava o doutorado na area, havia participado de um projeto
de ensino de Fisica do Pibid e possula experiéncia de dois anos e trés
meses como professora em um cursinho pré-vestibular. Jodo, também
licenciado e mestre em Fisica, cursava o doutorado em Educacao, havia
integrado outro projeto de ensino de Fisica do Pibid, tinha experiéncia de
um ano como professor em escola privada e atuava em escola publica.
Luiz, licenciado em Matematica, estava realizando processo seletivo para
ingresso no mestrado em Educacao, havia participado de um projeto de
ensino de Matematica do Pibid e possuia experiéncia como professor em

escola particular e no curso Kumon.
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A entrevista

Registrada em &udio, a entrevista em grupo, com os trés professores,
deu-se em uma tarde do més de dezembro de 2019, conduzida por Cavalcanti
(2020), e foi composta por duas etapas. Aqui apresentaremos a primeira.

14 etapa

Por meio de questoes projetadas, cada uma delas em um diferente slide
(Quadro 1), pedimos que os participantes selecionassem, entre os objetos
que estivessem carregando, algo que representasse o seu préprio ser em
trés momentos de suas formagoes: no Pibid, no estagio supervisionado
e na docéncia. Apés a escolha dos objetos, houve um tempo para que
falassem sobre cada um deles e o motivo de representarem os momentos
de formacéo indicados.

Quadro 1 — Questdes para representar diferentes momentos
de formacéao por meio de objetos

* Pensando nas coisas que vocés trouxeram aqui, queria que pensassem
0 que os representa no Pibid; considerar os objetos que vocés estdo
carregando e pensar em um deles para representar vocé, na condigdo
de pibidiano (o ser humano que vocé é/foi no Pibid).

* Agora, pensem num outro objeto, para vocé, estagiario, no estagio
supervisionado.

* Bom, agora o ultimo objeto para vocés lembrarem ou para representar
0 seu eu professor.
Fonte: Cavalcanti (2020).

O objetivo dessa dindmica foi trazer para o presente e para a mente dos
participantes experiéncias formativas, dando destaque a como se percebiam
na ocasiao da entrevista, o que sentiram e como se desenvolveram quando
vivenciaram esses processos, de forma que pudessem diferenciar o seu eu
em cada um desses momentos. Com essa dinamica, buscamos um resgate
de identificacdo e de memoria sobre si mesmos. A dindmica foi inspirada
no trabalho com os objetos relacionais da artista Lygia Clark, que nao
carregam especificidade em si, porém, por meio deles, sdo estimuladas
sensacgoes para novas percepcoes, estabelecendo um significado como um
meio entre corpo e sensacao (Almeida, 2017; Carvalho, 2011). No nosso
caso, cada um dos objetos foi um meio entre memorias e o ser.

Os nucleos de significagao
A proposta metodoldgica de nucleos de significacdo de Aguiar e
Ozella (2006, 2013) foi adotada como método para investigar a apreensao

de sentidos atribuidos por professores iniciantes aos conceitos de ética
e estética em seus processos formativos.
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Essa proposta metodoldgica passa pela identificacdo dos chamados
pré-indicadores, unidades de pensamento e linguagem que sao identificadas
a partir do conteddo expresso em palavras. Esses pré-indicadores surgem
reiterativamente nas falas dos participantes da pesquisa/entrevista e
demonstram maior carga emocional ou ambivaléncia, aqui entendendo
que o pensamento é sempre emocionado (Aguiar; Ozella, 2013). Tais
pré-indicadores irdao compor um quadro de possibilidades na organizacao
de indicadores, que levam a identificacdo de nicleos. Os indicadores sao
obtidos por meio da aglutinacdo dos pré-indicadores por similaridade,
complementaridade ou contraposicao e “sao fundamentais para que
identifiquemos os conteddos e sua mutua articulacao de modo a revelarem
e objetivarem a esséncia dos conteudos expressos pelo sujeito” (Aguiar;
Ozella, 2006, p. 231). A articulacdo desses indicadores, também por
similaridade, complementaridade ou contradicao, possibilita a organizagao
de ntcleos de significagao.

Sobre esse processo de analise, vale destacar que:

Embora a sistematizacao dos nucleos de significacao seja realizada por
etapas (levantamento de pré-indicadores, sistematizagao de indicadores
e sistematizagdo propriamente dita dos nucleos de significacao),
esse processo ndo deve ser entendido como uma sequéncia linear.
Trata-se de um processo dialético em que o pesquisador nao pode deixar
de lado alguns principios, como a totalidade dos elementos objetivos e
subjetivos que constituem as significacoes produzidas pelo sujeito, as
contradicoes que engendram a relacao entre as partes e o todo, bem
como deve considerar que as significagdes constituidas pelo sujeito nao
sao produgoes estaticas, mas que elas se transformam na atividade da
qual o sujeito participa. (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 63).

Por fim, na andlise dos ntcleos, busca-se a articulacao entre eles, ou
seja, uma articulacdo interntcleos. Nessa etapa, considera-se o contexto
social, politico e econdmico na interpretagdo. O processo é ilustrado na
Figura 1.

Unidades de pensamento e

Pré-indicadores I linguagem que sao

\ identificadas em conteuddos.

Aglutinagdo dos pré-indicadores por

similaridade, complementaridade ou

contraposi¢ao.

CApreenséo de Sentidos)— \
Y Modo de pensar, sentir e

| Nucleos de significacao | I agir, e aspectos essenciais
] que constituem o sujeito.

\

» Articulacao entre 0s

Andlise d hcl nicleos, considerando o
nalise dos nucleos . 4s

Il contexto social, politico e

econdmico na interpretagao.

Figura 1 — Diagrama do processo de construgéo de nicleos
de significagdo para a apreenséo de sentidos

Fonte: Cavalcanti (2020).
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Com essas consideragdes sobre a metodologia da analise, passamos
aos recortes das falas dos entrevistados, a fim de construir ndcleos e
analisa-los. Os dados provenientes das respostas foram analisados de forma
separada, considerando cada sujeito de maneira individual, pois, embora
a fala de um participante pudesse influenciar algum tema discutido por
outro, eles utilizavam suas proprias experiéncias e pensamentos em seus
depoimentos. Os pré-indicadores e indicadores foram buscados de forma
separada e individual para cada uma das quest0es propostas na entrevista,
enquanto os nucleos foram construidos para cada uma das duas etapas.
Sendo assim, aqui serao apresentados os nucleos da primeira etapa da
entrevista, a da escolha de objetos que representavam o ser no Pibid, no
estagio e na docéncia.

Pré-indicadores sao unidades de pensamento e linguagem, assim, a
partir da escuta, da transcricao e da leitura das enunciacdes, buscamos
identificar os diferentes temas presentes nelas, que poderiam se repetir
ou nao dentro das respostas dadas a uma questao proposta. Cada uma das
respostas foi dividida em um conjunto de pré-indicadores, que poderiam
ser compostos por uma ou mais expressoes/frases interpretadas como
relativas a algum aspecto distinto dos demais elementos da fala. Apds o
agrupamento desses trechos de falas, que caracterizavam pré-indicadores,
estes foram nomeados e descritos para que pudessem ser aglutinados como
indicadores, considerando relagées de complementaridade, similaridade
ou contraposicao que pudessem ser apontadas. Assim, foram formados
conjuntos de indicadores para cada pergunta/questao proposta na
entrevista.

Os nucleos séo construgdes, sinteses sobre o modo de pensar, sentir e
agir do sujeito. Para cada etapa da entrevista, construimos um conjunto de
nucleos por participante. Para isso, consideramos os indicadores
das trés perguntas/questoes propostas na primeira etapa para cada um
deles.

Buscas e achados (resultados e discussoes)

No presente artigo, apresentaremos os resultados e as discussoes
referentes a entrevista com a participante Gabriela — em artigos
futuros, serao analisados os dados dos outros participantes, Joao e
Luiz. Consideramos que a atuagao psicolégica da presenca de outros
interlocutores durante a entrevista existiu na mesma medida que a
presenca da propria pesquisadora. Na fase da entrevista, aqui exposta, cada
participante relacionou um objeto com o seu ser em diferentes momentos
de sua formacédo docente, ndo havendo influéncia entre os participantes
sobre a escolha dos objetos. Ainda que pudesse ocorrer alguma inibicao
entre eles ao falarem sobre os objetos escolhidos na presenca de outros,
essa inibicao poderia ser observada durante a entrevista e detectada como
pré-indicador na andlise, o que ndo aconteceu.
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Indicadores de Gabriela

O Pibid e o capacete de ciclista

Gabriela representou o seu ser no Pibid por um capacete de ciclista,

pois durante o Programa construiu uma protecao para atuar na educacao.

No Quadro 2, estao os indicadores e os temas dos pré-indicadores que deram

origem a eles, seguidos pela descricao dos indicadores.

Quadro 2 — Indicadores da fala de Gabriela sobre o Pibid

Indicadores ‘ Pré-indicadores referentes a:
Construgoes Percepcoes atuais sobre seu desenvolvimento no
e sentimentos  processo de participar do Pibid e quebra de expectativas
no Pibid e idealizagOes nesse projeto.

Olhar sobre seu inicio no Pibid e seu eu atual e sobre si

Resgate de si -
mesma em formacgao.

Olhar sobre a Percepgdes de mudancas ao longo do tempo, seu olhar
docéncia sobre a docéncia e sobre si mesma como docente.

A importancia
e as praticas A importancia e as praticas do Pibid.
do Pibid

Fonte: Elaboracao prépria.

Construcoes e sentimentos no Pibid: demonstra como Gabriela se
deparou com situagdes escolares que provocaram uma sensacao de
ferimento, decorrente do fato de nao encontrar, no ambiente escolar,
o desejo de acao por mudanga, que motivava a sua formacgao docente.
Porém, ao mesmo tempo que se sentia ferida, Gabriela foi levada a
forjar algo que a auxiliou a ndo sucumbir a decepcéao.

Resgate de si: é a avaliagdo de Gabriela sobre si mesma no passado,
do seu olhar de encantamento e energia com o qual enxergava e
desejava agir dentro da educagao. O encantamento e a energia do inicio
da formacao de Gabriela foram a abertura para que se machucasse
no processo de formacado, mas também constituem um aspecto que
ainda deseja carregar consigo, pois entende que é possivel por meio
da prética de refletir.

Olhar sobre a docéncia: ressalta o sentimento de Gabriela de ndo estar
totalmente na educagéo e as dificuldades diarias que sente no fazer
docente. Nessas reflexodes, além de partir do Pibid como seu inicio e
como uma fonte na qual busca possibilidades para sua atuacao como
professora, considera as dificuldades da docéncia que observa na
pratica de outros professores.

A importéancia e as praticas do Pibid: é o indicador que constitui uma
avaliacao de Gabriela sobre o Pibid como um todo. Para além de sua
experiéncia pessoal, considera o Programa importante na formagao
do professor, pois as praticas desenvolvidas nao se limitam a opinides
e ao desabafo, superando isso com discussoes e leituras.
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O estagio supervisionado e a mochila

O ser no estagio foi representado pela mochila, pois a memoria de

carregar diversos materiais para as atividades de regéncia foi marcante. No

Quadro 3, estao os indicadores e os temas aos quais se referem, seguidos

pela sua descricao.

Quadro 3 - Indicadores da fala de Gabriela sobre o estéagio
supervisionado

Indicadores Pré-indicadores referentes a:

58

O

Recursos
materiais para a
pratica docente

Materiais para sua pratica no estagio e a falta de
recursos na escola.

O estudante De onde fala a estagidria, interagao com os estudantes,
para além da como os estudantes veem a estagiéria e o estudante na
sala de aula sociedade.

A reflexao no

, . Reflexao no estagio.
estagio

Conclusoes - L.
L. Conclusoes sobre o estagio.
sobre o estagio
Olhar sobre a

. Olhar sobre a pratica docente.
pratica docente

Fonte: Elaboragao prépria.
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Recursos materiais para a pratica docente: trata-se da representagao
feita por Gabriela do estagio supervisionado como uma mochila. Esse
momento de formacao remete a sua lembranca de carregar diversos
materiais que utilizaria nas regéncias na escola. A necessidade de
providenciar por conta prépria os materiais para as aulas ocorreu pela
caréncia de recursos na escola em que se realizou o estagio.

O estudante para além da sala de aula: relaciona a estagiaria, no
contexto da comunidade escolar, moradora da vizinhanca e que tinha
contato com os alunos e suas histérias, envolvendo tanto situagoes
de violéncia quanto de superacgdo. Além disso, Gabriela descreve
0s momentos em que os estudantes ofereciam ajuda para carregar
materiais e aqueles em que se sentiu afetada ao ter conhecimento de
suas histodrias.

A reflexdo no estagio: é o indicador que remete aos momentos de
reflexdo e de orientagdes que a estagiaria teve dos professores da
universidade. Destaca o falar, o descrever e o escrever sobre o que
fez e viu na escola. Essa pratica, para Gabriela, vai além do relato, é
também um instrumento de reflexao.

Conclusdes sobre o estagio: sdo contraposicoes feitas por Gabriela
ao avaliar sua experiéncia de estagio, que é considerada boa, mas
também dificil.
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9. Olhar sobre a pratica docente: é o olhar de Gabriela sobre as praticas
realizadas por professores que conheceu, avaliadas a partir de todas
as vivéncias e dificuldades que ela mesma teve como estagiaria.
Considerando bons os resultados de praticas que observa e toma
conhecimento, Gabriela reconhece a realizagcdo do trabalho do
professor como uma atividade que exige esforco e que nao pode ter sua
origem compreendida considerando as mesmas condicoes de trabalho
que conheceu durante o estagio.

A efetiva docéncia e o carregador de celular

O ser docente foi representado por Gabriela pelo carregador de
celular, que além de ter sido um recurso muito utilizado durante suas aulas
representa a sobrecarga de trabalho que sentiu ao se dedicar de forma
intensa ao planejamento das aulas. No Quadro 4, estao os indicadores,

seguidos pela descrigao deles.

Quadro 4 - Indicadores da fala de Gabriela sobre a efetiva docéncia

Indicadores Pré-indicadores referentes a:

Condigbes para a Condigoes de contorno na pratica docente,
construcao da pratica | recursos materiais e fins da préatica docente no
docente cursinho.

Colocando-se no lugar | Reconhecimento do que sentiu e partilha de

dos estudantes recursos.

Formacao do seu ser pesquisadora e do seu ser
professora e percursos pessoais que inspiram a
préatica profissional.

Formacéao e percursos
pessoais

Fonte: Elaboracao prépria.

10. Buscando um trabalho colaborativo: constituiu-se pelas problematicas
identificadas e sentidas por Gabriela a respeito do trabalho do professor
em um cursinho. Nesse ambiente, pode nao existir um espacgo de
convivéncia entre os professores, de forma que trabalhos colaborativos
sejam facilitados, porém, mesmo nesse contexto, Gabriela conseguiu
parcerias para desenvolver atividades interdisciplinares e ajuda no
trabalho com os contetdos e dificuldades dos estudantes.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Condigdes para a construgdo da pratica docente: é o indicador que se
refere as condic6es materiais e estruturais em que a pratica de Gabriela,
como professora, desenhar-se-ia. Inclui os dilemas sobre as escolhas
de planejamento e a¢cdes tomadas dentro do cronograma de provas, o
material de estudos disponibilizado, que considerava inadequado para
atender a meta de preparacao para provas de vestibular, e as reflexoes
sobre os fins da educacao.

Os estudantes e suas dificuldades: é um indicador que diz respeito
ndo apenas a falta de dominio de conteddos considerados béasicos,
mas também a necessidade de equilibrio de emogdes para melhor
iniciar o desenvolvimento de atividades propostas durante as aulas e
na realizacao de provas.

Colocando-se no lugar dos estudantes: acompanha os momentos
de reflexdes nos quais Gabriela pensa como se estivesse no lugar
dos estudantes, tanto sobre as necessidades de recursos, como
uso da tomada da sala de aula para carregar o celular, quanto os
comportamentos de ansiedade antes de iniciar as atividades propostas.
Construcéo das suas praticas como docente: relaciona-se as alternativas
que Gabriela desenvolveu como formas de acdao no contexto de
trabalho que encontrou e observou no cursinho pré-vestibular. Usou
experimentos e realizou um projeto de meditacao como parte de seu
conjunto de pratica, porém, avalia que, devido ao contexto, realizou
tais agbes de forma controlada. No seu fazer docente, sentiu uma
responsabilidade que a motivou a selecionar bem os conteddos, com
base em provas como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
realizar pesquisas e organizar materiais, o que se configurou como
trabalho extra, sensacao de sobrecarga, cansaco e muito aprendizado.
Formacao e percursos pessoais: é a reflexao de Gabriela sobre o seu
eu professora e o seu eu pesquisadora, sendo que o segundo é sentido
como uma construcgdo mais definida. Além dessa reflexao, ela também
fala sobre os seus percursos de superacao de doencas e 0 seu encontro
com a meditacdo, recurso que foi incorporado a sua docéncia como
um projeto.

Valorizagao do professor: é a fala de Gabriela sobre a administragao de
recursos financeiros, para além do ambito do trabalho. Conta sobre a
ma gestao de recursos publicos pela prefeitura, que culminou no nao
pagamento de salario pelo trabalho que desenvolveu como professora
no cursinho.

Nucleos de Gabriela

Os nucleos sédo construgdes, sinteses sobre o modo de pensar, sentir

e agir do sujeito. Para essa etapa da entrevista, foi construido um conjunto
de nucleos por participante. Para isso, aqui consideramos como indicadores
as trés perguntas/questdes propostas: a representagao do ser pibidiano,
do estagiario e do docente por objetos que estivesse carregando consigo.
No Quadro 5, apresentamos os cinco nucleos de significacdo emergentes a
partir da articulacao dos indicadores, elencados anteriormente.
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Quadro 5 — Nicleos: organizagéo de indicadores para Gabriela

Indicadores
Nticleos/momentos m Docéncia
I. Dificuldades e Construgoes Conclusoes Buscando um trabalho
superacoes e sentimentos sobre o colaborativo (10) e
no Pibid (1) estégio (8) e Formacao e percursos
Olhar sobre pessoais (15)
a pratica

docente (9)

II. Dificuldades e Resgate Construgao das suas

expectativas desi(2) e préaticas como docente
Olhar sobre a (14)
docéncia (3)

III. Recursos e Recursos Condigoes para
condicoes para a materiais a construcao da
préatica docente para a pratica pratica docente (11)

docente (5) e Valorizacao do

professor (16)

IV. Os estudantes, O estudante Os estudantes e
suas interacoes para além da suas dificuldades (12) e
e sentimentos sala de aula (6) | Colocando-se no lugar

dos estudantes (13)

V. Os espagos A importancia A reflexao no
institucionais na e as praticas  estagio (7)
formacao inicial do Pibid (4)

Fonte: Adaptado de Cavalcanti (2020).

Descrigdo dos nucleos construidos:

I. O nucleo "Dificuldades e superagbdes” foi construido a partir das
dificuldades sentidas e relatadas por Gabriela, acompanhadas pela
descricao de como as superou. No tocante ao momento de participacao
no Pibid, Gabriela descreve o sentimento de ter se machucado ao
conhecer uma educacao escolar que divergia de suas expectativas de
transformacao, encontrando educadores que nem sempre agiam em
prol de mudancas. Mudancas que podem se referir as condicoes
em que a educacgao se realiza, deixando de reproduzir desigualdades
na sociedade, ou seja, uma busca por transformacao, por justica e por
libertagao social coletiva.

Quando fala sobre o estagio, Gabriela recorrentemente expressa a
experiéncia como dificil e boa. Por essa dicotomia, podemos considerar que,
mesmo com as dificuldades percebidas e enfrentadas como estagiaria, houve
bons momentos relacionados a sala de aula. Ao descrever que carregava
diversos materiais para usar em suas propostas de aula, pois na escola
havia caréncia de recursos, a estagiaria nos conta sobre a interagdo com
os estudantes que se propunham a ajuda-la ao final das aulas, porém, nao
houve falas que remetessem a frustragdes no estagio nem queixas sobre
0 comportamento e a participacao dos estudantes.
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Com relacao a sua atuacao como professora no cursinho, Gabriela
relata a auséncia de espagos de convivéncia para interagdo entre os
professores no ambiente de trabalho, porém, que conseguiu realizar
atividades interdisciplinares em colaboragao com os poucos colegas
com quem firmou parceria. Essas atividades sao avaliadas por ela como
bem-sucedidas e chegaram a auxiliar no trabalho com as dificuldades dos
estudantes quanto aos conteudos considerados bésicos.

Orompimento da unidade “trabalho docente e intengdo pela mudanca”,
idealizada por Gabriela, gerou um sentimento machucado; esse sentimento
encontra consonancia na afirmacao de que “impedidos de atuar, de refletir,
os homens encontram-se profundamente feridos em si mesmos, como seres
do compromisso” (Freire, 2014, p. 22). Observando a esperanca de Gabriela
— de que quem esta na educagao almeja mudanga —, somos confrontados
com a ideia de que reconhecer o mundo histérico, cultural e politico ndo
implica querer muda-lo. A opcao pela mudanca estéd relacionada a uma
concepcao de mundo e de ser humano, “ninguém pode estar no mundo,
com o mundo e com os outros de forma neutra” (Freire, 2017, p. 75). Ou se
assume uma posicdo de que a mudanca é necesséaria e, assim, a convicgao
de que é possivel mudar, ou se opta pela reproducéo das estruturas que
mantém o sistema. Reconhecendo que o sistema em que estamos inseridos,
e do qual fazemos parte, é desumanizante, Freire (2014, p. 22-23) afirma
que “a neutralidade frente ao mundo, frente ao histdrico, frente aos valores,
reflete apenas o medo que se tem de revelar o compromisso [...] resulta de
um ‘compromisso’ contra os homens, contra sua humanizacao”.

II. No nucleo “"Dificuldades e expectativas”, identificamos falas que
contrapoem as expectativas e as dificuldades que Gabriela encontrou na
sua atuagao na educagao ao ocupar diferentes papéis. As idealizagoes
sobre a educagado que Gabriela carregava no inicio de sua formagao
docente, como pibidiana, foram contrapostas pelas dificuldades
sentidas na interacao com a realidade escolar. Essa contraposicao
machucou Gabriela, pois, em suas palavras: “me machuquei muito,
eu me machuquei no Pibid, que foi... assim, eu aprendi muito e por
aprender muito... e querer mudar muito e nem todo mundo da escola,
daquele ambiente, querer mudar, eu me machuquei porque eu...
vivia naquele mundo de ilusao, de achar que todo mundo que esta na
educacao quer mudar”. Machucando-se, nas vivéncias proporcionadas
pelo Pibid, construiu nesse periodo uma protegao para atuar na area,
assim o seu eu pibidiano foi representado por um capacete de ciclista.
Retomando esse momento de formacao, Gabriela sente que nao deixou
de ter vontade de mudar, porém, diz que hoje “acho que eu dei uma
endurecida” e sente “muita saudade daquela época, porque eu tinha
[...] uma inocéncia”, e vé na reflexdao uma forma de “nédo perder esse
brilho, sabe? Que eu tinha no comeg¢o como pibidiana, eu acho muito
bonito, eu acho que foi o auge, assim, o Pibid”.
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Percebemos que Gabriela nao desistiu de se arriscar em mudangas,
pois como professora relata ter chegado no cursinho “querendo fazer
varios experimentos! Varias coisas diferentes. S6 que tem um cronograma,
o Enem tem data, entdo eu tentei fazer tudo que eu sempre quis como
professora, mas muito controlado”. Com isso, usou diferentes espacos
para realizar as aulas, como o teatro para fazer atividades de meditacao,
projeto que chamou de “Fisica com Meditagdo”. Como professora, as
expectativas ainda se chocaram com a realidade de trabalho e provocaram,
como reacao, a criacdo de formas de agcao considerando as dificuldades
observadas e sentidas. Trabalhar as dificuldades dos estudantes de forma
coerente com os fins da educacgao/ensino do cursinho, nao deixar de realizar
experimentos e atividades com jogos, mesmo tendo poucas aulas, foram
maneiras de preservar suas expectativas como docente no contexto de
trabalho encontrado.

Como aplicar ideias envolvendo o uso de experimentos e jogos em
um contexto no qual se deve trabalhar tantos conteudos cobrados por
diferentes provas de vestibular é um dilema que Gabriela sente, mas que
nao a impede de refletir sobre a possibilidade de existirem outras formas
de estruturar os conteudos e as datas de provas com o trabalho das
necessidades dos estudantes, a fim de promover a aprendizagem. Aqui
continuamos vendo o desejo por mudanca, dessa vez por modos de realizar a
atividade educativa nao apenas reproduzindo conhecimentos. Embora relate
que “ficava naquele dilema e até hoje fico, eu ndo sei como encaixar isso”,
revela refletir sobre suas proprias acoes e sentimentos como professora.
Todo esse processo se encaixa na necessidade de “ressignificar o passado,
modificando e recriando o presente, em funcao daquilo que se projeta e
que projeta o préprio sujeito que cria” (Zanella et al., 2006, p. 11) para criar
em uma perspectiva de esteticidade.

III. O nucleo “Recursos e condicbes para a pratica docente” se constitui
pelo impacto dos recursos disponiveis para a realizacao de atividades
nas aulas sobre o fazer docente de Gabriela. A disponibilidade de
recursos foi tdo marcante que o ato de carregar os materiais para a
escola foi usado para representar a realizagédo das atividades de estagio
na formacao inicial.

Observando uma caréncia de recursos materiais nas escolas em que
realizou as atividades de estdgio, Gabriela providenciava e carregava
materiais que utilizava nas regéncias. Sobre isso lembra e descreve
interagdes com os estudantes nas aulas, como quando ao final do periodo
de aula “estar carregando a mochila para ir embora e meus alunos ajudando,
porque como eu era da comunidade, todo mundo me conhecia”.

J4 como professora, a disponibilidade de recursos voltou a ser
lembrada, agora avaliando a qualidade do material de estudo fornecido aos

alunos que, considerando inadequada, levou Gabriela a se empenhar na
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realizacao de um trabalho extra de pesquisa, para atender a expectativa
que tinha do seu fazer docente. Acerca de tal trabalho revela que “foi muito
cansativo, porque foi um trabalho extra que eu fiz”, além disso, sentiu “uma
responsabilidade muito grande e por vezes ficou muito sobrecarregada”.
Contando com poucos recursos para as aulas, como o projetor e a apostila,
houve a necessidade de usar recursos proprios, o celular pessoal. Também
ressalta a interagcao com seus colegas de trabalho com quem conseguiu
desenvolver projetos e atividades, como jogos. O comprometimento em
adequar os objetivos do cursinho com o que observou dos estudantes e o
sentimento de responsabilidade que citou revelam uma responsabilidade
ética da profissdo, ao realizar uma sistematizacdo de prioridades nos
conteudos a serem trabalhados nas aulas, indo ao encontro da realidade
dos estudantes, mesmo com as dificuldades identificadas, sem “negar a
quem sonha o direito de sonhar” (Freire, 2017, p. 141), o que remete
a amorosidade do querer bem ao educando.

O trabalho extra ao qual Gabriela se prop0s, o uso de recursos préprios
e 0 ndo recebimento de meses de saldrio sdo elementos que fazem parte
do entendimento de que a profissdo professor é desvalorizada na medida
em que esse sujeito trabalha “por amor” e é precarizada quando parece
natural a necessidade de emprego de recursos proprios.

Na fala sobre o Pibid, os aspectos desse nicleo ndo foram mencionados,
o que pode ser decorrente de esse momento de formacao ter sido mais
centrado na construgao, ou reconstrugao, de si mesma na area da educagao.
Outra influéncia desse fato pode ser que todos 0s recursos necessarios
para realizar atividades do Pibid eram organizados/confeccionados pelos
pibidianos e providenciados com verbas do préprio Programa.

IV. No ntcleo "Os estudantes, suas interacoes e sentimentos”, evidencia-se
o olhar de Gabriela sobre os alunos com que interagiu durante sua
formacao inicial e como professora, buscando entender os individuos
para além da sala de aula, como seres que interagem na sociedade e
consigo mesmos.

Como estagiaria, considera o contexto social dos alunos, tendo em
vista que morava préximo da escola. Além do conhecimento da vida escolar
dos estudantes com quem interagiu, destaca que tomou conhecimento de
histérias nas quais os estudos tiveram impacto para uma mudanca de vida
dos individuos, mas também histérias nas quais alguns tiveram suas vidas
encurtadas. Aqui Gabriela nao fala sobre aprendizagem, mas, sim, sobre
situagdes que a afetaram emocionalmente, como ao conhecer histérias de
violéncia contra uma estudante.

Mantendo um olhar sensivel sobre os alunos, como professora, passa
arelatar as dificuldades de aprendizagem desses, tanto por nao dominarem
conteudos basicos quanto pela ansiedade, que se manifestava antecedendo

a realizagdo de exercicios nas aulas e as provas. Com referéncia a isso,
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Gabriela construiu praticas de trabalho alternativas para o desenvolvimento
da aprendizagem dos seus estudantes, como o projeto que chamou de
“Fisica com Meditagao”.

Ao refletir sobre as dificuldades relacionadas aos momentos de ensino-
aprendizagem, Gabriela, como professora, volta sua fala as condigdes nas
quais esse processo ocorre, como no dividir a Uinica tomada da sala entre as
diversas necessidades presentes, baterias de celular e o acontecimento da
aula. Aqui identificamos um querer bem aos educandos, pois, ao falar sobre
representagoes de si durante seu processo formativo como docente, nao
se fecha ao sofrimento e a inquietagao dos estudantes. Sensivel, Gabriela
percebe e incorpora a sua docéncia a dedicagdo de atencéo as interacoes
na sala de aula/escola como interagbes humanas, dado que “significa esta
abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser humano”
(Freire, 2017, p. 138).

Os estudantes de cursinho pré-vestibular sdo jovens e adultos que
almejam ingressar no ensino superior, e podemos ligar as préaticas de
Gabriela a acdo cultural para a liberdade discutida por Paulo Freire, pela
qual temos que a “pobreza e desigualdade se combatem mediante o
fortalecimento das capacidades de pessoas € os recursos das comunidades
para agir por si mesmas, resolvendo problemas e melhorando sua qualidade
de vida” (Oliveira, 2010, p. 215) o que, entre outras coisas, implica o resgate
de autoestima, dignidade, confianca e sentido de futuro.

O aspecto da aprendizagem e da construcao de praticas, a partir da sua
observacao sobre as dificuldades dos estudantes, ndo é citado nas falas sobre
o Pibid e o estagio. Consideramos que, como professora, a responsabilidade
que sente pode ser o fator que a leva a esse tipo de reflexao/acao.

V. "“Os espacos institucionais na formacao inicial” € um nucleo construido

a partir das falas de Gabriela sobre os momentos de formagao inicial

e 0 espaco da universidade. Ao falar do Pibid, destaca a importancia

do Programa na formacédo de professores, pelas praticas realizadas

durante as reunides e os momentos de estruturacao de pensamentos

e acoes mediante leituras, discussoes e vivéncias na escola. Do estagio

retoma a orientacao dada pelos professores da universidade e a pratica

da escrita como registro das vivéncias e observagdes nas escolas, o

que ia além do relato, sendo também reflexdo. Em sua experiéncia

docente no cursinho pré-vestibular, Gabriela sentiu falta de um espago
de didlogo com os colegas professores, para firmar parcerias, realizar
atividades e compartilhar observacées sobre os estudantes, espaco esse
que imagina existir em uma escola, ao dizer que “néo é igual uma escola

que vocé entra na hora do intervalo tem um monte de professor”, e

que experimentou na universidade durante sua formacao inicial, em

reuniodes e aulas.
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Consideragodes

O objetivo deste artigo foi compartilhar a primeira parte da analise
realizada a partir de uma, dentre trés entrevistas feitas coletivamente,
com uma professora recém-formada que teve em sua formacao inicial
o contato com escola, professores e estudantes também ao participar
do Pibid, além das atividades de estdgio. Como instrumento inicial,
utilizamos uma dinamica de representacdo do préprio ser de cada um
dos participantes, na condi¢do de pibidianos, estagiarios e docentes,
mediante objetos que estivessem carregando consigo. Embora, nesses
momentos, questdoes que remetem a ética e a estética ainda tivessem
sido estimuladas por perguntas, foi possivel pontuar elementos de falas,
como reflexdes que marcaram a trajetéria de Gabriela como iniciante
na docéncia.

As analises aqui apresentadas foram parte da nossa busca por
responder “Quais os sentidos atribuidos a ética e estética no exercicio
da docéncia, que emergem em discussoes sobre situacoes de sala de aula
entre professores que vivenciaram o Pibid, o estagio supervisionado
(estagio) e a efetiva docéncia (docéncia)?” por meio da apreensao de
sentidos.

Nas falas e reflexoes de Gabriela, podemos encontrar elementos de
ética e de estética nas relacgoes que teceu com os estudantes, na forma que
reflete sobre sua pratica e na disposicao e no comprometimento com que
realiza as atividades docentes. Evidenciamos, em Gabriela, o seu olhar de
querer bem aos estudantes e também os seus processos de reconstrugao
dentro da educacdo — que remetem a ética da responsabilidade de seu
trabalho e a estética de ressignificar e compreender o mundo a partir
dos sentidos.

Participando do Pibid, as experiéncias de Gabriela na escola
provocaram um processo de quebra de expectativas, o que a machucou,
porém, no mesmo projeto, nas reunides na universidade, ela pode
desabafar, estudar e discutir. No estagio, percebe a realidade dos
estudantes e relata o habito de registrar suas observagodes e reflexoes
em um caderninho; suas anotacoes eram levadas para as reunioes na
universidade. Como professora, em cursinho pré-vestibular, Gabriela
aponta as dificuldades que percebeu para realizar sua pratica docente,
como encontrar espacos de interagao com os demais professores, muito
conteudo a ser trabalhado, pouco tempo de aulas para incluir atividades
diferentes no cronograma, qualidade inadequada da apostila, dificuldades
dos estudantes em conceitos considerados bésicos e em controlar as
emog¢des em um momento de prova, entre outros. Porém, por meio de
seus relatos, notamos que Gabriela construiu sua prépria forma de agir e

pensar a/na docéncia, pois descreveu as parcerias que firmou com outros
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professores, a realizacao de atividades de jogos, o desenvolvimento
de experimentos da &rea que leciona e os projetos que trabalhavam a
concentracao e a calma dos estudantes. Gabriela revelou também, em
seus relatos, que busca entender quem sao os estudantes, para além
do contexto da escola, observando-os e observando o mundo, querendo
entender como eles se expressam e pensam, para isso, reconhece que
precisa compreender os produtos culturais que consomem, pois, dessa
forma, pode se aproximar e aproximar os conhecimentos escolares deles.

A busca por elementos de ética e estética na formacao e na atuacdo de
Gabriela pode ainda ser mais explorada com a segunda parte da entrevista,
nao retratada neste artigo, realizada no ambito da pesquisa. Aqui
apresentamos a organizacao da andlise a fim de investigar o tema ética e
estética na formacao de professores através dos nucleos de significacao
e em caminho da apreensao de sentidos.

Por fim, cabe ressaltar que a pesquisa evidencia que a ética e a
estética na formacéo inicial de professores contribuem para a ampliacdo
de diferentes aspectos que tecem a trama da educacao, desde que a
sensibilizacdo e a reflexdo fomentem praticas construidas em prol da
humanizagao e da compreensao do mundo pelo sentir. Ao refletir sobre
a ética e a estética, associadas a proépria condicdo humana, formando
o professor com intencionalidade acerca de tais aspectos, também

intencionalmente, contribuir-se-a para uma educacdo humanizadora.
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Resumo

O artigo analisa impactos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e da Base Nacional Comum para a Formacgao de Professores (BNC-Formacao)
na tentativa de padronizagao do curriculo e do trabalho docente sob a légica
do capital, das politicas neoliberais e da ordenagao do Estado minimo.
Discute também como o engendramento da educacao e da formacao docente
tem se pautado por um ideario determinado pelo mercado com base nos
principios administrativos e empresariais. Trata-se de uma pesquisa do tipo
estudo de caso na Rede Municipal de Ensino (RME) de Goiania, realizada
mediante analise da legislacao educacional e de entrevistas com um grupo
de professoras formadoras. Os resultados apontam para a reconfiguracao da
formacado continuada na RME de Goiania, subsidiada pela premissa
pragmatica e tecnocrata de educacéo e de formacao docente prescrita pela
BNCC e pela BNC-Formacgao.

Palavras-chave: politicas de formagao de professores; curriculo; BNCC;
BNC-Formacao.
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Abstract
BNC — Teacher Training: from a complete subordination of educational
policies to BNCC to the path of propositional resistance

The article analyzes the impacts of the Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) and the Base Nacional Comum para a Formacao de Professores
(BNC-Formacgao) in the attempt to standardize the curriculum and teaching
work under the logic of capital, neoliberal policies and the ordering of the
minimum state. It also discusses how education and teacher training have
been engendered according to an ideology set by the market based on
administrative and business principles. This case study research was carried
out the Rede Municipal de Ensino (RME) of Goiania, from the analysis of
educational legislation and interviews with ten teacher trainers. Results
point to the reconfiguration of continuing education in the RME of Goiania,
supported by the pragmatic and technocratic premise of education and
teacher training as prescribed by BNCC and BNC-training.

Keywords: teacher education policies, curriculum; BNCC; BNC-

Training.

Resumen
BNC - Formacién docente: de la completa subordinacién de las politicas
educativas al BNCC al camino de la resistencia proposicional

El articulo analiza los impactos de la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) y de Ila Base Nacional Comum (BNC-Formacao) en el intento de
estandarizar el curriculo y el trabajo docente bajo la I6gica del capital, las
politicas neoliberales y el ordenamiento del Estado minimo. También se
analiza como la generacion de la educacion y la formacion del profesorado
se ha guiado por una ideologia determinada por el mercado basada en
principios administrativos y empresariales. Se trata de una investigacion de
estudio de caso en la Rede Municipal de Ensino (RME) de Goiania, realizada
a partir del analisis de la legislacion educativa y entrevistas con un grupo
de profesoras formadoras. Los resultados apuntan a la reconfiguracion
de la educacion continua en la RME de Goiania, sustentada en la premisa
pragmatica y tecnocratica de educacion y formacion docente prescrita por
BNCC y BNC-Formacion.

Palabras-clave: politicas de formacion docente; curriculo; BNCC; BNC-

Formacion.
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Introdugéo

Em face da defesa da educacdo de qualidade para todos e todas,
destaca-se a formacao de professores como dimensao fundamental para
a obtengao desse direito humano irrevogéavel. Contudo, a valorizagao
e a construcao da profissdo docente estao diretamente relacionadas
com a politica de formacao, de condigdes de trabalho, de carreira e de
remuneracao. Nesse sentido, o debate sobre os impactos das reformas
educacionais nas politicas publicas educacionais e, mais especificamente,
para a formacao e profissionalizacao docente no Brasil pode apontar
(des)caminhos para transformagdes necessérias.

Entre as muitas contradigbes engendradas a esse fendmeno
educacional, ressalta-se a centralidade dada a formacao dos professores
que atuam na educacao basica pelo atual modelo de regulagao das
politicas educativas nacionais, circunscrito no ciclo de reformas nos
sistemas educacionais de paises da América Latina a partir dos anos 1990.
Ressalta-se, ainda, que a constituicao dessa reforma educacional no Brasil
tem sido substancialmente fomentada por organismos internacionais e se
deu com base em um direcionamento ideolégico alinhado a 16gica mercantil
neoliberal e gerencialista, oriundo da reestruturacdo produtiva do capital
e dos modos de regulacao social.

As preocupagoOes em articular politicas de formacao as condigoes de
profissionalizacao foram sendo incorporadas na agenda global e regional,
por forga e influéncia de agéncias e organismos internacionais. Destes, ha
especial destaque para o Banco Mundial (BM), a Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a Organizacao
para Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OECD) e a Organizacao
dos Estados Ibero-Americanos para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
(OEI). Ao assumir que a melhoria da qualidade da educacao depende
fundamentalmente da valorizacao profissional e da formacao docente, os
relatérios publicados pela OECD intitulados Creating effective teaching
and learning environments: first results for Talis (OECD, 2009) e Teachers
matter: attracting, developing and retaining effective teachers (OECD,
2005) destacam que os professores devem ser tomados em consideracao
na melhoria da qualidade do ensino que os alunos recebem.

As avaliagbes (enviesadas e contraditérias) realizadas por esses
organismos tiveram papel central na degradagao da imagem das escolas
publicas e na nocao de que o insucesso dos alunos era fruto de praticas
ruins de professores incompetentes. Esses aparatos avaliativos explicitam e
marcam a forga das politicas educacionais ancoradas no ideario neoliberal,
que tem como prerrogativa a diminuicao das obrigacgoes bésicas do Estado
e, em contrapartida, o incremento e a sofisticacao do controle por meio
das avaliag6es em larga escala.

Entre as ag6es que fomentaram a reforma, destaca-se um dos projetos
mais importantes para o continente na década, intitulado Proyecto Principal
de Educacién para América Latina y el Caribe, realizado pela Unesco,
em 1993, o qual pretendia alertar os paises para a necessidade de se
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profissionalizar a agcdo educativa, atuando sobre ministérios, secretarias,
instituicoes formadoras e docentes (Unesco, 1993). Assim, o projeto
de formacgao docente é tomado como elemento imprescindivel para a
consolidacao do projeto dos reformadores.

Partindo dessa compreensao, este trabalho analisa alguns dos impactos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Base Nacional Comum para
Formacao de Professores (BNC-Formacgao) na tentativa de padronizacao
do curriculo e do trabalho docente sob a légica do capital, das politicas
neoliberais e da ordenacao do Estado minimo, bem como o engendramento
da educacéao e da formacao de professores a um ideario determinado pelo
mercado mediante principios administrativos e empresariais: gestéao,
planejamento, previsdo, avaliacoes sistémicas, controle, éxito.

Tendo em vista tais dilemas e sob a base epistemoldgica do materialismo
histérico-dialético, foi realizada uma pesquisa empirica com professoras
da Rede Municipal de Educacgéo de Goiania-GO, com o objetivo de analisar
as relagdes estabelecidas entre as diretrizes oriundas das atuais politicas
de formacao de professores e do crescente movimento de padronizagao do
curriculo com o trabalho docente na educagdo bésica.

Ao nos aproximarmos do materialismo histérico-dialético, é possivel
identificar que “a compreensao dos fendmenos em sua processualidade
e totalidade encontra respaldo apenas na dialética entre singularidade,
particularidade e universalidade” (Almeida, 2018, p. 16). Ao conceber
o concreto (realidade) como ponto de partida para que seja abstraido no
pensamento, por meio do trabalho tedrico, constréi-se a concretude
do real com base em representacdes e concepcodes, que retornam ao
concreto pensado como processo de sintese de multiplas determinagoes.
Nesse sentido, a apreensao da realidade implica as relacdes imanentes
entre essas trés categorias: singular, universal e particular. Assim, em
sua forma singular, o objeto revela o que é em sua “imediaticidade (sendo
o ponto de partida do conhecimento), em sua expressao universal revela
suas complexidades, suas conexdes internas, as leis de seu movimento e
evolucdo, enfim, a sua totalidade histérico-social” (Almeida, 2018, p. 16).

Lukécs (1970), ao interpretar o que a dimensao particular representou
para Marx, indica ser esta a expressao légica da categoria de mediacao
entre o especifico (singular) e o geral (universal), que, por estarem
interligados e interdependentes, nao podem ser compreendidos por si
mesmos ou isoladamente. Ao problematizar os impactos das atuais politicas
educacionais, entendidas como dimensao universal, traduzidas na BNCC
e na BNC-Formacao de professores, e como esses dispositivos legais se
materializam na rede municipal de educacao infantil (dimensao singular),
identificamos a clara tentativa de padronizagéo do curriculo e do trabalho
docente sob a ldgica do capital, das politicas neoliberais e da ordenagéo do
Estado minimo. Portanto, a categoria mediagao entre o singular e o universal
se fez fundamental para a construgao das interpretagdes possiveis sobre
o objeto de pesquisa.

Nesse sentido, o presente texto explicita a analise da pesquisa e
se divide em duas partes: a primeira apresenta uma contextualizacao
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e andlise da constituicao e elaboragao desses documentos e a segunda, as
percepcgodes de professoras formadoras da educacao bésica frente a tentativa
de padronizagao do curriculo e do trabalho docente.

1 A BNCC e a BNC para a formacgéao de professores da educagéo
bésica (2020): contradigbes e retrocessos

O debate sobre os impactos das politicas publicas educacionais nos
processos formativos e no trabalho docente pode apontar para o projeto de
educacao e de sociedade almejado pelo governo, mais especificamente, para
os (des)caminhos escolhidos para as transformacoes necessarias, partindo
do principio que a legislacao, as reformas e as diretrizes curriculares
nacionais para a formacgao de professoras nao surgem desconexas de um
contexto histdrico e das contradices sociais produzidas dentro e fora da
escola.

Nessa perspectiva, pensar na formacao e no trabalho docente a partir
das relagdes de conflitos, resisténcias e conciliagdes com a politica publica
educacional apresenta-se como tarefa necessaria e desafiadora, uma vez
que coadunamos com Freitas e Molina (2020) ao refletirem que qualquer
manifestagdo politica ndo é um fenémeno estatico, mas um fenémeno que
acompanha as mudancas do seu tempo histérico e representa o anseio
de determinada sociedade quanto ao projeto social que se efetiva pelas
acoes (ou nao agdes) do Estado. Ademais, o processo de elaboragao e
implementagdo de uma politica ndo é linear, uma vez que o texto final
que constitui o documento é “produto e produtor” de sentido, por isso,
nao fala por si sé e ndo é capaz de abarcar a complexidade das relacoes
em que se constituiu.

Apesar de ocupar centralidade nas reformas educacionais da
década de 1990, esse debate ainda é tomado como elemento importante
para a afirmacdo da hegemonia burguesa. “[Com] o foco na politica de
profissionalizacao docente, compreendem o conceito de profissionalizagao
pelo uso politico que dele é feito, relacionando-o a formagao do professor
como questao de Estado” (Raupp, 2008, p. 22), o que, segundo Shiroma e
Evangelista (2003), é uma estratégia de cooptacao dos professores para
a implantagao das reformas educativas alinhadas a nova ordem mundial.

Evidenciam-se nesse campo de contradigoes das politicas educacionais
dois projetos em disputa, especialmente, no que tange a formacao
de professores. De um lado, a defesa por concepcdes progressistas,
critico-emancipadoras e, de outro lado, o fortalecimento e a manutengéo
de concepcdes conservadoras-alienantes de educacao. Nesse contexto
paradoxal das reformas, marcado por investimentos de organismos
internacionais na educacao brasileira e pela precarizacao/desqualificacao do
trabalho docente, é que analisamos as concepgoes que delineiam a formacéo
de professores pautadas sobre o alicerce das nog¢des de competéncia,
eficiéncia, competitividade e produtividade.
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As recentes orientagdées do Estado brasileiro para a formacao de
professores da educacao bésica, oriundas do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), que deveria constituir 6rgdo maximo de Estado para a construgao
coletiva de politicas educacionais, mas contraditoriamente, nos ultimos
quatro anos, tem encaminhado diversas alteragdes de forma arbitraria,
consolidando-se, portanto, como 6rgao de governo, acabam por desvelar
a relacao do CNE e de seus principais conselheiros com os interesses do
campo privado-mercantil, com o intuito de manter a hegemonia capitalista
no Pais, ao desconsiderar a necessidade histérica de uma politica global
de formacao, que contemple a formacao inicial e continuada, as condigoes de
trabalho, o salario digno e o plano de carreira.

Entre as reformas, elaborou-se a revelia do debate democratico e
encaminhou-se ao Conselho Pleno (CP) o Parecer CNE/CP n° 14/2020
e a Resolugao CNE/CP n° 02/2019, instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica
(DCN-FPEB) e a Base Nacional Comum para a Formacado Continuada de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formagao Continuada). Os referidos
documentos legais forjam o necesséario atendimento aos designios da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil. MEC, 2018b). A olho nu, pode-se
identificar um conjunto de acdes e alteragdes coordenadas, de modo que
todas as recentes politicas educacionais estejam em completa subordinagao
a BNCC, entre elas a BNC-Formacao.

A par dos interesses privatistas, que assinalam o movimento
denominado por Siqueira (2020) de “"Neoeconomicismo” na educacao,
justificado pelo mote de agéncias multilaterais, a educacao brasileira tem
sido atacada em suas diversas areas, especialmente no campo da formagao
de professores. E importante destacar que essa reconfiguracado esta
alicergada na teoria do capital humano, sumariamente dispar da teoria do
desenvolvimento humano, pois est4d subsumida em uma légica que assinala
a educagao como fator estratégico de desenvolvimento econémico e social,
essencial para o fortalecimento do modo de producao capitalista.

Nesse contexto, ressalta-se o fato de esses documentos terem sido
formulados em completo descompasso com as necessidades histéricas
da formagéo e valorizacao profissional do magistério em nosso Pais e
sem didlogo com os professores e as instituicbes escolares. Destaca-se,
ainda, o carater tecnocratico da formacdo docente expresso pelos
documentos, objetivando maior controle sobre o trabalho pedagdgico,
alinhado exclusivamente as competéncias e ao conteido da BNCC e a
l6gica empresarial privatista que vem se impondo na educacao bésica pela
agressiva acao dos reformadores empresariais junto as secretarias de
educacgao de estados e municipios (Freitas; Molina, 2020).

As atuais politicas de desmonte da educacgao pelo CNE evidenciam
movimentos anacronicos, ao se considerar a aprovagao do Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), sancionado pela Lei n° 13.005/2014, que inaugurava
uma nova fase para as politicas educacionais brasileiras (Dourado, 2015).
Entre as alteragdes nas politicas nacionais de formacao de professores,
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ressaltamos a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a formagao inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacao
bésica — Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, instituida no governo de Dilma
Rousseff, em cumprimento a Meta 15 do PNE (2014-2024), substituindo a
anterior Resolugcao CNE/CP n° 2/2002.

Meta 15: garantir, em regime de colaboracgao entre a Uniao, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formag&o dos profissionais da educagao de
que tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educagdo bésica possuam formacgéao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam. (Brasil, 2014, p. 31).

As DCN (Resolucao CNE/CPn° 02/2015) constituem-se como importante
avanco para o campo, em primeiro lugar, por terem sido democraticamente
concebidas como expressao das comunidades académicas, escolares e
entidades do campo educacional, com representatividade politica e civil,
e, em segundo lugar, por sinalizarem melhor organicidade nos projetos
formativos. Ao contemplarem as diferentes caracteristicas e dimensoes
da docéncia, enfatizam a necessaria articulacdo entre educacao bésica e
superior, bem como a institucionalizagdo de projeto proprio de formacao
inicial (ofertada preferencialmente de forma presencial) e continuada e sobre
o perfil do egresso, por parte das instituicées formadoras. Ao terem por
eixo a concepgao formativa e indutora de desenvolvimento institucional,
considerando uma base comum que deveria ser garantida por meio de
contetddos (que poderdo ser organizados em &reas interdisciplinares),
podem contribuir para a constituicao de ntcleos especificos da formacao,
primando pela identidade dos cursos, pela indissociabilidade entre teoria
e pratica e entre ensino e pesquisa (Brasil. MEC. CNE, 2015b).

Além disso, reforcam a necessidade de maior participacdo reguladora
do Estado para dar continuidade a implementacao das diretrizes até entao
vigentes com vistas a garantia do desenvolvimento profissional. Assim,
ratificam principios que buscam contribuir para a melhoria da formacéo
inicial e continuada dos profissionais do magistério ao definirem a base
comum nacional para a formagao docente. Trata-se, pois, de demanda
histérica de entidades do campo educacional, como referéncia para a
valorizagao dos profissionais da educagao e, de modo articulado, de questoes
e politicas atinentes a formacéo inicial e continuada, a carreira, aos salarios e
as condicdes de trabalho (Dourado, 2015).

Nessa perspectiva, as DCN (Resolucao CNE/CP n° 02/2015), no artigo 16,
paragrafo unico, indicam que a formacdo continuada apresenta sua
concepcao de desenvolvimento profissional docente, considerando nao
apenas a formacao e as condi¢bes materiais para o trabalho, mas voltando
o olhar para as necessidades formativas manifestadas no/do contexto de
atuagéo do professor e da sua pratica docente, como pode ser vislumbrado
no documento, especialmente nos itens I e III, conforme citado:
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I - Os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicbes
de educacao bésica, bem como os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esté inserida;

II - A necessidade de acompanhar a inovacao e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

IIT - O respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que
lhe permita refletir criticamente e aperfeicoar sua préatica;

IV - O didlogo e a parceria com atores e instituicbes competentes,
capazes de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao
complexo trabalho de gestao da sala de aula e da instituicao educativa
(Brasil. MEC. CNE, 2015b, p. 14).

Destaca-se, ainda, no referido texto, o protagonismo do professor no
seu processo formativo, que tenha como égide a reflex&o critica sobre as
préaticas e o exercicio profissional. Além disso, potencializa a construgao da
identidade profissional docente, que pode se desdobrar em diferentes acoes
e projetos de formacao: desde formagao em servigo (no horario e local de
trabalho) garantida pela prépria rede de ensino até os processos formativos
em nivel de pés-graduagao stricto sensu, atividades de extensdo, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agoes para além da
formacao minima exigida ao exercicio do magistério na educagao bésica.
Assim, a principal finalidade é a reflexdao sobre a pratica educacional e a
busca de aperfeigcoamento técnico, pedagdgico, ético.

Na mesma direcédo, é aprovada a Emenda Constitucional (EC) n°® 53,
de 21 de dezembro de 2006, substituindo “educacdo pré-escolar” por
“educacao infantil” no antigo texto da Constituicao Federal de 1988:
“VI - manter, com a cooperacgao técnica e financeira da Unido e do Estado,
programas de educagao pré-escolar e de ensino fundamental” (Brasil, 1988),
e alterando a competéncia do municipio, que agora deveria se organizar para
assegurar e regulamentar programas e acoes nao apenas que atingissem
a pré-escola, como preconizado anteriormente, mas também relativos a
creche, portanto abrangendo toda a educacéao infantil.

Assim, ainda que as agoes e iniciativas governamentais nao tivessem
esgotado os dilemas e desafios para a formacao de professores na educacao
infantil, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 foi acolhida no meio académico
como conquista expressiva da area da Educagdo. Desse modo, tragou novos
contornos (ainda que lentos e singelos) no cenério educacional, rompendo
com a nocao de competéncias, até entao presentes de modo nuclear nas
diretrizes apés a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB/96),
mobilizando a criagdo de novas legislagoes, de pesquisas académicas na area
da formacao de professores, para a proposicao de melhorias da qualidade
do ensino, andlise da qualidade da formacao oferecida em diferentes cursos
e locus formativo e na regulacdo do Estado para melhores condigoes de
trabalho.

Contudo, ap6s o ano de 2016, com a predominédncia de governos
conservadores, evidenciou-se um marco no rompimento com a legalidade
democrética no Brasil, mediante a adogdo de novas politicas, programas
e acbes do governo federal, que ocasionaram ruptura e retrocessos nas
politicas sociais e educacionais e desmontes de conquistas histéricas no
campo educacional.
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Nesse cenario marcado por contradigoes, por discurso de édio e ataques
aos professores e a escola publica, por meio da Resolugao CNE/CP n° 2, de
22 de dezembro de 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educacéo Bésica. O documento aprovado sofreu duras criticas
e oposicao dos educadores e das associagbes do setor educacional que
historicamente lutam em defesa da educagao publica e democratica, uma
vez que ndo representa a concepc¢ao de Base Comum Nacional construida
coletivamente pelo didlogo entre as entidades académicas, cientificas e
sindicais da area educacional.

De acordo com Aguiar (2018) e Farias (2019), aprovada pelo CNE
com base em documento do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), a
BNCC se deu de maneira intempestiva, desvelando interesses diversos
e contraditérios, rompendo com processos coletivos de discussao e
negociacdo legalmente constituidos ao estabelecer uma base nacional
que tomou o lugar de uma concepg¢ao de Base Comum Nacional, conceito
construido pelo movimento dos educadores ao longo das lutas por uma
educacao cidada.

Retornando a nogao de competéncias, com a adogao de medidas
imediatistas, desvinculadas de um planejamento pautado em marcos de
referéncia e nos diagnosticos, privilegiando um conjunto de conteddos e
objetivos, sem o fundamental suporte de uma referéncia que deixe claro
o projeto de nacgao e educacao desejadas, a BNCC tem sido o carro-chefe
das politicas educacionais do MEC, impactando diretamente as politicas
de educacao infantil e de formacao docente. Ao secundarizar a articulacao
federativa, a institucionalizacdo do Sistema Nacional de Educagao, dada
a concepgao restrita de educagao e curriculo, pauta-se pelos Campos de
experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na Educagdo Infantil
(Brasil. MEC, 2018c). A BNCC, direcionada para a educacao infantil,
reforca o enfoque antiescolar e a concepcao liberal e idealista de educacao,
contrapondo-se a uma concepc¢ao critica da educacao infantil cidada como
um direito e como mediacao para a emancipacao humana.

Nessa mesma esteira de retrocessos e autoritarismo, em 2018, inserida
no quadro das agoes da contrarreforma da educacao bésica (Aguiar, 2018),
apresenta-se a proposta formativa da BNC para a Formacao dos Professores
da Educacgao Basica, que culminou na aprovacao, pelo CNE, da Resolucao
CNE/CP n° 2/2019, e pelo Parecer CNE/CP n° 14/2020, que instituiu as DCN
para a Formacgéo Continuada de Professores da Educacao Basica, BNC para
a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao)
e BNC para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formacao Continuada), tendo como égide atender aos direcionamentos
da BNCC (Brasil. MEC, 2018b). Assim, todo o debate nacional expresso nas
DCNFP (Resolucao CNE/CP n° 2/2015), foi desconsiderado, dando lugar
a mais uma involugdo no campo da politica de formag&o de professores.

Em contradi¢do com a dltima DCN (Resolugdo CNE/CP n° 2/2015), a
nova Resolucao CNE/CP n° 2/2019, o documento preliminar das novas DCN
(Resolugao CNE/CP n° 02/2015), denominado: “Texto Referéncia — Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial
e Continuada de Professores da Educagao Bdsica”, reverbera a retdrica
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reformista dos baixos indices educacionais do pais em avaliagdes, atribuindo
esse mal desempenho a uma formacéao inicial de professores deficitaria
(Freitas; Molina, 2020). De acordo com o documento:

[...] estudos apontam exatamente a precariedade da formacao inicial
do professor no Brasil, ao constatar que os curriculos relativos a essa
formacao: (a) nao se voltam para as questoes ligadas ao campo da
pratica profissional;

(b) ndo observam relagao efetiva entre teoria e pratica;

(c) tém uma caracteristica fragmentdria e um conjunto disciplinar
bastante disperso; [...]. (Brasil. MEC. CNE, 2019b, p. 7).

Entretanto, Freitas e Molina (2020) acautelam-nos: ainda que os
fundamentos apresentados para a elaboracao das novas DCN (Resolucao
CNE/CP n° 2/2019) sejam pautados por diagnésticos aligeirados e
tendenciosos da realidade educacional brasileira, notamos, por outro lado,
que o relatorio apresenta propostas inspiradas em paises, como a Australia,
para a melhoria da formacao de professores:

Na Austrélia, um pais federalista como o Brasil, os Estados sdo os
principais responséaveis pela politica educacional, mas o governo federal
tem um papel importante na coordenagdo dessa politica. (Brasil. MEC.
CNE, 2019b, p. 12).

Com isso, além do retorno a falaciosa retérica da incompeténcia dos
professores e das instituicées formativas, reforca-se a concepcao reformista
de gestao do Estado pautada pelo modelo gerencialista e pelas politicas
de accountability, buscando a descentralizacdo/(des)responsabilizagdao do
Estado. Sob o cunho de autonomia e democracia aos entes federados, bem
como o retorno a concepcao de formacao baseada na nogao de competéncias,
areferida legislacao ancora-se em uma concepcao pragmaética e tecnocratica
de formacao docente, com énfase na dimensdo instrumentalizadora do
conhecimento, objetivando maior controle sobre o trabalho pedagdgico.

Diante dos varios retrocessos em relacdo as conquistas histdricas
materializadas na resolucao anterior, diversas entidades, associacdes
e movimentos tém se manifestado em oposicao a elaboracdo dessas
novas diretrizes em substituicdo a Resolugao CNE/CP n° 2/2015. Um dos
argumentos se sustenta no fato de que a referida resolucao foi promulgada
héa apenas quatro anos e, por isso, nao houve sequer tempo institucional
para ser implementada e avaliada. Além disso, conforme destacado
anteriormente, sua construgao corresponde aos ensejos de uma formagao
solida, compromissada com a garantia de uma educacdo de qualidade,
atuando concomitantemente com as politicas educacionais, atendendo,
portanto, as demandas da BNCC (Freitas; Molina, 2020).

Todavia, apesar das manifestacoes contrarias de entidades e
representacoes da area e denuncias acerca do desmonte das conquistas
histéricas das diretrizes anteriores (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015), no
dia 7 de novembro de 2019, o CP e a CEB do CNE, em sessao extraordinaria
conjunta, aprovaram o parecer e a resolucao que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores da Educagao
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1

O artigo € resultado da
pesquisa de doutoramento
de XIMENES, Priscilla de
Andrade. Das necessidades
formativas aos sentidos e
significados da formagao
continuada de professoras da
educagdo infantil:

um estudo de caso dos
Centros Municipais de
Educacao Infantil de Goiania
(2013-2019). 2020. 328 f.
Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade
Federal de Uberlandia.
Uberlandia. 2020.

Béasica e instituem a Base Nacional Comum de Formacé&o Inicial de
Professores da Educacao Basica.

E, ainda, no dia 20 de dezembro de 2019, a Resolucao CNE/CP n° 2/2019
instituiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e a Base Nacional, constituindo-se
na efetivacdo do desmonte da formacao de professores. No dia 20
de setembro de 2020, o CNE divulgou, em sua homepage, o Parecer
CNE/CP n° 14/2020, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica e a Base Nacional
Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educagao Béasica
(BNC-Formacao Continuada).

Assim é revogada a Resolugao CNE/CP n° 2/2015, para aquelas
instituicdes que ainda ndo a implementaram, resguardando os direitos
daquelas que iniciaram o processo com prazo de dois anos para se
adaptarem. Destaca-se que esse processo constitui-se como um ataque a
autonomia das instituigdes universitarias e de educagao basica quanto a suas
propostas curriculares, pelo carater prescritivo da nova resolugéo e pela sua
fundamentagédo na experiéncia de outros paises que vém implementando
as politicas neoliberais, alinhadas exclusivamente as competéncias e ao
conteudo da BNCC e a légica empresarial privatista que vem se impondo na
educa}géo basica pelos reformadores empresariais (Freitas; Molina, 2020).

E nesse cenario atual, que expressa contradigdes histéricas, desafios
impostos por um “passado” que insiste em se fazer presente, que a formacao
de professores continua sendo apontada como um dos principais fatores
que afetam a qualidade na educacao. Entretanto, ndo ha como dizer que
o desenvolvimento profissional desses professores esta sendo prioridade,
sobretudo no contexto atual, em que a profissionalizacdo docente ganha
novos contornos com o alinhamento nas novas DCN (Brasil. MEC. CNE,
2015b), na BNC-Formacéao e na BNCC, sobretudo no que tange ao controle
do trabalho docente e ao “empresariamento da educacao”, marcados pela
padronizacao.

Assim, a reflexao sobre politicas de formacao de professores, aqui
realizada, nao se reduz a analise de documentos legais, mas compde um
arcabougo tedrico-metodoldgico que infere diretamente na construcao dos
dados e nas andlises ao longo deste trabalho.

2 Pistas da pesquisa empirica: o movimento de controle do
trabalho docente via padronizagéo curricular

O material empirico analisado e apresentado neste trabalho é
oriundo de uma pesquisa de doutoramento’' em Educagao, concluida em 2020.
A investigacao nesse contexto configurou-se como um estudo de caso na
Rede Municipal de Ensino de Goiania (RME/GO). O corpus da pesquisa foi
construido com base em dados obtidos por meio de diferentes instrumentos
e estratégias metodoldgicas. Neste texto, destaca-se a andlise da politica
de formacao continuada da RME/Goiéania, bem como parte das informacoes
obtidas mediante a proposicao de entrevistas com professoras formadoras
da educagéao infantil de Goiania.
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Dessa forma, em sintese, ao considerar o movimento ja anunciado
pela exposicao do método, partimos da compreensao de que o objeto da
pesquisa nao esta no singular isolado, ndo estéa idealizado na consciéncia
do professor, em Goidnia, mas nas condigées materiais e objetivas, no
contexto real da docéncia, nas condigoes para estudo dadas pelo particular,
pelo trabalho, pela producao de seus meios de vida e pelas contradi¢oes
vivenciadas na sociedade capitalista. E é nessas condigoes materiais, reais,
de producéao da existéncia que os professores formam a sua consciéncia,
sua profissionalidade, sua visao de mundo.

O recorte apresentado pretende explicitar as contradicbes em
relacao aos processos de padronizagcao assinalados pelo conjunto das
atuais politicas educacionais, sobretudo de formagéo de professores. Para
tanto, destaca-se, em consonancia com Santos e Diniz-Pereira (2016),
que padronizar o curriculo é negar o direito a diferenca e desrespeitar as
diversidades culturais.

Assim, as consequéncias desse modelo imposto por forca da legislagao
transpareceram em forma de preocupacoes que emergiram de parte dos
dados da pesquisa. Reitera-se que a andlise das politicas de formacao
docente e do documento curricular do municipio foram o ponto de partida
para compreender as ideologias e diretrizes oficiais do Estado no que tange
a formacao docente. E, ainda, como elas se relacionam com o trabalho e
com os processos formativos vivenciados pelos professores, uma vez que
os textos da politica de formagédo e documentos oficiais:

[...] sGo ao mesmo tempo, produto e produtores de orientagdes politicas
no campo da educagdo, sua difusdo e promulgacdo geram também
situagdes de mudancgas ou inovacdes, experiéncias no contexto das
praticas educativas. (Shiroma; Campos; Garcia, 2005, p. 433).

Corroboramos, ainda, com as autoras ao sinalizarem que o0s textos
de politicas nao sao simplesmente recebidos e implementados, mas, ao
contrario, dentro de uma arena préatica, estao sujeitos a interpretacao e
recriacao. Nessa perspectiva, os sentidos nao sao dados no documento, mas
séo atribuidos, estdo além e aquém das palavras que o compoem. Dessa
forma, a pesquisa intentou compreender a ligagao da politica de formagao
continuada de professores da RME com o cenario politico-pedagdgico do
municipio e com o contexto histérico e ideoldgico em que o documento foi
elaborado e promulgado. E, para melhor delineamento dos processos, das
agoes e dos projetos formativos da RME, suas caracteristicas, concepgoes
e transformagdes no periodo em pauta, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com dez professoras formadoras que participaram da
elaboracao e/ou efetivacao da proposta formativa da RME e que atuam/
atuaram como gestoras da formacao docente na educacao infantil do
municipio.

Assim, como mencionado, a investigacao nesse contexto configurou-se
como um estudo de caso, subsidiada pelo método materialista
historico-dialético, objetivando “apoderar-se na matéria nos seus
pormenores” em busca de suas determinagdes sdcio-histéricas e politicas,
e de categorias que expliquem o objeto na sua esséncia, a partir da
triade dialética singular-particular-universal (Marx, 2002, p. 28). Nessa
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perspectiva, coadunamos com a compreensao de André (2013, p. 13) ao
afirmar que o tipo de pesquisa "Estudo de Caso nas pesquisas educacionais
tem um sentido mais abrangente: o de focalizar um fenémeno particular,
levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensoes”. Acreditamos
que o estudo de caso nos possibilitou uma visao profunda dessa instituigcao
e, ao mesmo tempo, ampla e integrada de uma unidade complexa.

Ainda que a politica de formacao continuada na RME/Goiénia oriente
as diretrizes para a formacao docente, considerando a unidade de todas
as acoes formativas empreendidas pela Secretaria Municipal de Educacao
(SME), a referida politica prevé a priorizacdo da formacdo em contexto
nas instituicoes educativas (escolas e Centros Municipais de Educacgao
Infantil/CMEIs). Assim, ouvir as significacoes de pedagogas, servidoras
publicas, que atuam na educacéo infantil h4 mais de dez anos, referentes
aos processos formativos, bem como ao trabalho docente no contexto atua,
possibilitou captar as relacoes estabelecidas entre as diretrizes oriundas das
atuais politicas de formacgdo de professores e do crescente movimento
de padronizagdo do curriculo com a formacgdo e o trabalho docente na
educacao basica. Esse movimento ocorre ndo como um fenéomeno isolado
da RME/Goiania, mas na sua totalidade, capturando pela prépria dinamica
do real como o objeto se relaciona dialeticamente no conjunto de
determinacdes histéricas e universais do trabalho docente engendrado nas
contradicoes presentes na sociedade capitalista (singular).

3 Resultados: das contradigdes as possibilidades de resisténcia
propositiva

A Proposta Politico-Pedagdgica da Educagao de Adolescentes, Jovens e
Adultos, aprovada em 2013 e vigente até 2020, orienta as agoes formativas
empreendidas pelas diferentes instancias da SME, tanto as centralizadas
na Geréncia de Formagao (Gerfor), quanto as descentralizadas, que podem
ocorrer nas Coordenadorias Regionais de Educacao (CRE) e nas proprias
instituicoes de ensino (Goiania. SMEE, 2013). O referido documento é
fruto de um processo de reflexdes e estudos, realizados em 2012, pelos
profissionais que compunham o Centro de Formacao de professores (atual
Gerfor), junto as divisdes da Diretoria Pedagdgica: as CRE, os Centros
Municipais de Apoio a Inclusao e o Nucleo de Tecnologia Educacional, com
professores pesquisadores vinculados as universidades publicas e privadas.
Teve como finalidade construir as diretrizes epistemoldgicas e politicas para
a formacéao continuada dos profissionais da RME, capacitar os professores
formadores e, ainda, apontar as competéncias das diferentes instancias da
diretoria pedagdgica no processo formativo em Rede.

Contudo, ressalta-se que, apesar de essa ser a politica vigente, ja existe
uma versao preliminar com base nas novas diretrizes para a educacao em
nivel nacional e municipal (BNCC). Contudo, como n&o foi oficialmente
divulgada até a data-limite da finalizacdo da pesquisa, por isso nos atemos
a analise da versao oficialmente vigente em 2021.
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De modo geral, as ag6es formativas propostas pela Gerfor ocorrem em
formato de palestras e encontros formativos de média ou longa duracao
(minimo 40 horas). As teméaticas advém das necessidades das instituigdes de
ensino, repassadas as professoras formadoras da Gerfor pelas profissionais
da CRE, que semanalmente visitam as instituicées da sua regidao para
observar e avaliar o cotidiano e o trabalho pedagdgico realizado no CMEI,
ou de necessidades institucionais da RME, advindas de politicas e programas
municipais e/ou nacionais.

Dessa forma, também as acbes formativas realizadas em servico
(formagao em contexto) ocorrem por meio do didlogo com as instituigoes
formadoras sobre os conhecimentos e o perfil dos profissionais formados
por essas institui¢des, dos objetivos delineados nos projetos formativos.
A formagao em contexto SME consiste nas agoes formativas, formais e
informais, realizadas no ambiente de trabalho, tendo como ponto de partida
a reflexao sobre a pratica pedagdgica dos profissionais que atuam nesse
espaco.

Além dessa demanda formativa institucional, a partir da avaliacdo
do plano institucional de formacao de professores de 2019 do CMEI,
0s processos e as acgOes formativas em contexto devem se pautar pelas
necessidades formativas especificas dos profissionais do CMEI], identificadas
na problemaética apontada na avaliagdo institucional de 2018. Essa avaliacao
consiste em um processo coletivo com todos os profissionais do CMEI que
avaliam se alcancaram ou nao os descritores de ensino e aprendizagem.
Ademais, nesse momento, os profissionais manifestam suas necessidades
formativas individuais e coletivas.

Em 2020, em razao da pandemia ocasionada pela covid-19, o PPP nao
foi atualizado pela instituicdo pesquisada. Entretanto, nas entrevistas
semiestruturadas com as professoras formadoras e com os registros da
documentacado pedagdgica sobre os processos formativos de professores
e avaliacao institucional realizada no final do ano de 2019, identificamos
que a centralidade das demandas formativas institucionais se localizou
nas tematicas acerca da implementacdo da BNCC na educacgdo infantil,
conforme nos evidencia o depoimento de uma das professoras formadoras
da instituicao:

N6s temos que garantir a formacdo em contexto para cada instituicdo.

Na verdade, a agao formativa é da instituicdo. Esse ano, por conta da

demanda da BNCC, eles cortaram [a formacao]. Eles cortaram porque

nés temos que ficar dois dias da semana focados na BNCC. Entéao, foi

o primeiro ano que o CMEI nao teve que fazer plano de formacao com

as professoras. Nos outros anos fazemos o plano a partir do que as

professoras sugerem. Todo ano, elas que sugerem o tema, ou seja: qual

a dificuldade que estao enfrentando? Qual é a linha de pesquisa que

noés precisamos seguir para podermos avancar? Entdo, no final do ano

passado (2019) elas nos passaram as sugestoes, nés levamos para a

equipe de gestores, para 0 apoio e montamos o cronograma para fazer

o estudo e a pesquisa a partir disso. Porém esse ano nao teve, entao era

para ser todo focado na questao da BNCC. (Professora-formadora 4 —
Pesquisa de Campo/2020-Entrevista).
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Essa informacao, que é corroborada pelo Documento Curricular da
Educacgao Infantil da Rede Municipal de Educagao de Goiania, elaborado
por diversos profissionais da Secretaria Municipal de Educacgao e Esporte
(SME), constitui-se em orientacoes a serem consideradas pelas instituicoes
educacionais na elaboracao, implementacao e avaliacao de seus projetos
politico-pedagdgicos desde 2020. De acordo com o documento, tanto
a BNCC quanto o DC-GO consistem em orientacdes para construgao
e efetivacdo dos curriculos pelas redes de ensino e pelas institui¢cdes
educacionais, que devem observar o que é preconizado por lei enquanto
aprendizagens essenciais e o contexto social, politico, econémico e
cultural dos diferentes sujeitos envolvidos no processo (Goiania. SMEE,
2019Db).

A centralidade atribuida a implementagdo da BNCC como objetivo
principal da formacao continuada reconfigurou os processos formativos
vivenciados pelas professoras. Ao analisar a quantidade, as temaéticas e
as ementas de cada acao de formacgao continuada para as professoras
da educagao infantil que foram realizadas no periodo de 2013-2019,
percebe-se que, de 2013 a 2016, as formacodes centralizadas na SME
focalizavam tematicas diversas, discutindo sobre o cotidiano escolar
ou as necessidades formativas coletivas e institucionais, com énfase na
continuidade e no aprofundamento nos estudos na formagao em contexto
na proépria instituicdo. Contudo, a partir de 2017, as formacgoes passam
a ser direcionadas para a implementacao do documento normativo
Documentagdo Pedagogica da Educagao Infantil da Rede Municipal de
Educagao de Goiénia (Goiania. SMEE, 2019a) e da BNCC (Brasil. MEC,
2018b). A andlise das tabelas e os documentos que descrevem as acoes
formativas realizadas pela Gerfor e pelas diferentes geréncias da SME
nos periodos entre 2013-2019 estao sintetizados no Grafico 1:

Acgoes Formativas

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Gréfico 1 — Comparativo entre o quantitativo de agées formativas
oferecidas pela RME nos periodos entre 2013 e 2019

Fonte: Elaboragao prépria.
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Com base nos dados construidos com as informacgbes obtidas nos
documentos supracitados, identificamos a supressao na oferta de agdes
formativas pela RME no periodo de 2017 a 2019. Além dos construtos
tedricos, ja expressos neste trabalho, que marcam a histéria do presente
periodo (p6s-golpe, em 2016) no Brasil e alguns dos seus impactos nas
politicas nacionais de formacao e profissionalizagdo docente, as informagoes
obtidas nos ofereceram subsidios para a elaboragao de analises.

A reconfiguracao dos processos formativos das professoras da
educacao infantil da RME, a centralizacao da formacao continuada e a
padronizagao das teméticas e do conteuido das agdes de formagao coadunam
com as prescrigdes, tanto em ambito municipal quanto nacional, para a
formulagdo de um curriculo para a educagdo infantil a partir das novas
normativas da BNCC (Brasil. MEC, 2018b) e do Documento Curricular de
Goias Ampliado (DC-GO), de 2018. O DC-GO foi elaborado com base na
BNCC da educacao infantil e do ensino fundamental (2017), tem estrutura
semelhante a ela, porém com cardater prescritivo, ou seja, definir passos
que devem ser seguidos para que a BNCC se efetive em terras goianas e
no contexto das instituicoes educacionais (Goias. SEE, 2018).

A elaboracao desse documento comec¢ou em marco de 2018 com
a criacdo pelo Ministério da Educacdo (MEC) do Programa de Apoio a
Implementacao da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), que
instituiu uma Equipe de Curriculo em cada estado, em regime de colaboragéo
entre o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed) e a Uniado
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime), com o propdsito
de contextualizar a BNCC de acordo com a realidade local, observando seus
aspectos histéricos, culturais, econdmicos, politicos e sociais. Esse processo
de construcao participativa durou dez meses e culminou com sua aprovacao
pelo Conselho Estadual de Educacao (CEE), em 2018 (DC-GO).

Logo no inicio do ano de 2018, foram criadas comissées estaduais,
formadas por representantes do Consed e da Undime, que, por sua vez, tinham
a responsabilidade de constituir a Equipe de Curriculo, com representantes
de cada regido de Goias, tendo como objetivo de formar “multiplicadores”
em cada municipio que possam colaborar para a reformulagao do curriculo
e para a formacao de professores convergentes com a implementacao
da BNCC. Nesse contexto, o PPP da educacéo infantil da RME (2014) é
substituido pelo Documento Curricular da Educagao Infantil da Secretaria
Municipal de Educagao e Esporte de Goiania (Goiania. SMEE, 2019c), que
reformula a organizagdo curricular para a educacgao infantil do municipio,
conforme prescrito pela BNCC, pautada pelos Direitos de Aprendizagens
e Desenvolvimento das criancas, e nos Campos de Experiéncias com seus
respectivos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento.

No que se refere ao processo de reformulacao da proposta pedagdgica
do municipio e da politica de formagao, a Formadora 1 ressalta que a:

A nova PPP do municipio e a nova politica de formagdo que esté sendo
reformulada traz aspectos da BNCC, porque quando esse projeto (PPP)
foi escrito em 2014, nés nao tinhamos BNCC ainda. No entanto, com a
promulgacao da BNCC em 2017, veio a necessidade de escrever essa
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nova organizacao curricular pelos campos de experiéncia, entdo ela ja
esté sofrendo alteragdes também. [...] As concepgdes vocé vai ver que
sao as mesmas, ndo muda, o referencial sao as diretrizes curriculares
nacionais, nao muda, porque a BNCC foi praticamente embasada nas
diretrizes, e passamos a utilizar as BNCC como referencial (Professora-
formadora 1 — Pesquisa de Campo/2020-Entrevista).

Essa questdo também é evidenciada pela formadora que trabalha
como apoio pedagdgico para as instituicdes de educagao infantil. Quando
questionada sobre os maiores desafios para a efetivagdo da politica de
formacao da RME na educacao infantil, ela elabora:

Nés estavamos em processo formativo agora, com os professores, que
foi interrompido... e com os coordenadores também! Era nesse processo
de cascateamento. Nés faziamos a formagdo com os coordenadores e
eles levavam para as institui¢oes. Entao, assim, tivemos que interromper
para conhecer esse documento curricular [...] a dificuldade esta nesse
processo mesmo de implementacao, de conhecer o documento, se
apropriar, estabelecer essa relacao do que que tem ele de novo,
0 que a gente tinha, para poder conseguir efetivar. E ai isso para
mim é a grande dificuldade, que a nés também fomos interrompidas
bruscamente em meio ao processo, entdo nés nao sabemos nem o que
vai acontecer daqui para a frente. (Professora-formadora 4 — Pesquisa
de Campo/2020-Entrevista).

Na entrevista com as outras duas formadoras, também apreendemos
a ressonancia da preocupacdo com a implementacdo da Base Nacional
Curricular Comum da Educagao (BNCC) no municipio. De acordo com o
proprio texto da BNCC, trata-se de um documento orientador para as
instituigoes educacionais publicas e privadas. E necessario que se reconheca
e garanta a autonomia dos entes federados e, sobretudo, das institui¢coes
educativas — contando com a efetiva e democratica participagao de
professores e outros trabalhadores da instituigao, das familias e criangas
— na elaboragéo de seus curriculos, como indica a LDB (Brasil, 1996).

Entretanto, em 2018, ao criar o Programa de Apoio a Implementacao
da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), o MEC revela o objetivo de
garantir a implementacdo da Base em todo o territério nacional, por
intermédio das Secretarias Estaduais e Distrital de Educacédo (Sede) e
das Secretarias Municipais de Educacao (SME), no processo de revisao
ou elaboragdo e implementagao de seus curriculos alinhados a BNCC,
em regime de colaboragéo entre estados, Distrito Federal e municipios,
contando com total apoio da Unido dos Dirigentes Municipais — Undime — e
dos Conselhos Municipais — Uncme (Brasil. MEC, 2018d).

Assim, concordamos com Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 82)
quando denunciam que o que era para ser uma referéncia “passou a ser
uma prescricao curricular, tendente a homogeneizacdo de conteddos e
organizacao da educacao infantil no Brasil, contrariando a autonomia
garantida na LDB de 1996.”. Ao delinear o percurso constitutivo da Base e
os seus principais impactos na educacao infantil, os autores destacam que
o texto da BNCC assume como eixo norteador a nogao de competéncia,
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mantendo-se um campo de disputas politicas e atendendo a pressupostos
pautados por uma visao empresarial (Barbosa; Silveira; Soares, 2019).

Os dados construidos ao longo da pesquisa e tais reflexdes acerca da
BNCC alertam-nos para o risco de uma visao instrumental e tecnicista, que
serve néo sé para padronizagéo do curriculo, mas também para o controle
do trabalho e da formacao docente. Tais elaboragdes possibilitaram a
manifestagao da necessidade de compreendermos, de forma mais especifica,
a reconfiguracao dos processos formativos vivenciados pelas professoras
ao longo do periodo analisado, possibilitando as sinteses objetivadas.

Apesar da institucionalizagao da educacao infantil e de a formacao de
professoras para esse segmento em Goiania ter acompanhado a constituigao
sécio-histérica da prépria infancia e da educagdo como politica publica,
imbricada na organizagao politica e socioecondmica brasileira, e, por isso,
engendrada na histérica negligéncia do Estado em relagao as agoes, as
legislagoes, aos financiamentos para a educacgao infantil e para a formacao
profissional das professoras, os dados construidos na pesquisa apontaram
que, até o ano de 2017, existia uma énfase na formagdo em contexto (em
servigo), que ocorria numa perspectiva descentralizada, no interior das
institui¢des publicas, em horario remunerado de trabalho, a partir das suas
necessidades e do cotidiano educativo, mediados pelos proprios pares nas
instituicoes.

E, ainda, o arcabougo tedrico e as nossas experiéncias docentes com a
formacao continuada de professoras da educacao infantil das mais variadas
regides de Goias possibilitam-nos considerar os avangos e as conquistas
que a Rede Municipal de Goiania conseguiu realizar em relagado a educagao
infantil.

Considerando essa trajetoria historica da municipalizagdo da educacao
infantil em Goiania, pode-se notar o trabalho colaborativo entre os
profissionais de diversas instancias da SME e profissionais (professores e
pesquisadores) de outras instituicoes, para que, junto a essas professoras,
possam construir um projeto formativo e uma proposta politico-pedagdgica,
com vistas a superacao da precarizagdo desse segmento, superagao
de binarismos e polaridades, diferenciando a trajetéria da creche e da
pré-escola, assisténcia a saide e educagao, mediante uma formacao docente
descentralizada, que considera o cotidiano escolar e a pratica docente.

A organizagao dos registros, das propostas e documentagdes da
RME e do CMEI pesquisado e a acessibilidade dos profissionais, além
de possibilitar a realizacao desta pesquisa e a construcao desse complexo
corpus com base nos dados, revelou-se, para nds, como arduo trabalho
coletivo de professores, formadores e gestores, para a consolidacao de uma
educacao infantil de qualidade e para a superagao de um modo desigual de
atendimento, organizacdo, dindmica de funcionamento das instituicoes
de educacao infantil e da formacao dos profissionais, diante das condigées de
trabalho e financiamento tao escassos para a educacao no Brasil.

Contudo, em 2017, houve uma mudanca significativa na proposta
formativa do municipio, que implementou agdes formativas centralizadas
na geréncia de formacéao (Gerfor) com o principal objetivo de preparar os
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professores para a implementagao da BNCC, perspectiva essa fomentada
pelo movimento Pro-BNCC, o qual foi subsidiado pelo estreitamento da
relacdo entre Ministério da Educagao (MEC), Instituto Ayrton Senna
(IAS) e Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento (OECD),
que materializam as influéncias dos organismos internacionais e das
“organizacoes filantrépicas” nas politicas brasileiras, intensificando, cada
vez mais, a busca pela privatizacao da escola publica, transformando as
crises econdmica e sanitaria em grandes “janelas de oportunidades” para
0 avanco da privatizacao da educacao.

Em Goias, o movimento Pro-BNCC é materializado pelo Documento
Curricular para Goids (DC-GO), que objetiva implementar a BNCC em
todos os municipios goianos, baseando-se nos resultados de avaliagoes
diagnésticas (aligeiradas) que revelaram que a maioria dos estados e
municipios goianos nao possuiam um curriculo e um plano de acao
e de formacao docente préprios, e ainda apoiando-se na maxima de que a
BNCC é apenas um documento normativo, visto que “com a homologacao
da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares terdo, diante de si,
a tarefa de construir curriculo, com base nas aprendizagens estabelecidas”
(Brasil. MEC, 2018c, p. 20).

Contudo, na anélise tanto do texto da BNCC, quanto do DC-GO, fica clara
a prescrigao obrigatéria de atividades que garantam a implementacgédo da
Base, revelando os limites das participagoes das professoras na construcao
do curriculo e na sua prépria formagao, instituindo uma relagédo hierdrquica
verticalizada entre a politica e as diretrizes nacionais e municipais.
Assim como em um “efeito domind”, tais relagdes sao reproduzidas nas
politicas e agdes educativas da educagao infantil no municipio de Goiania,
consolidando-se em um novo curriculo e um novo projeto formativo para
as professoras, de carater pragmatico e reducionista do trabalho docente.

O confronto entre as reais necessidades formativas e os conteudos
propostos nas acoes formativas nos possibilitou a compreensao de que,
em Goiania, a implementacdo da BNCC na RME configura-se como um
retrocesso nas conquistas e nos avancos, ainda que lentos, histéricos. Tais
analises possibilitaram-nos sinteses dos principais aspectos dificultadores
para que essa nova reconfiguracao da formacao continuada possibilite
a constituicao da atividade de formacao, incidindo negativamente na
formagado de consciéncia humanizada e no desenvolvimento profissional
das professoras da educagao infantil da RME de Goiania.

Consideragdes finais

Ao analisarmos os sentidos e significados atribuidos pelas professoras
ao trabalho docente e identificarmos as necessidades e os motivos a
partir da voz das professoras da educacao infantil de uma escola publica
municipal, reiteramos o nosso posicionamento de lutar em defesa da escola
publica. Lutar, igualmente, em favor da emancipagao de professoras/
criancas e pela defesa de um projeto formativo/societario que proporcione
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desenvolvimento profissional, transformacdo da praxis pedagdgica e
formagao para o exercicio da liberdade intelectual.

A perspectiva de curriculo para a educacgdo infantil, a nosso ver, ao
valorizar conhecimentos cotidianos padronizados da infancia, em detrimento
dos conhecimentos cientificos, opondo-se aos conteuddos escolares e a
transmissao da totalidade da atividade humana historicamente desenvolvida
(ensino), fomenta o silenciamento da escola diante das desigualdades sociais.
Assim, reverbera em movimentos anti-intelectualistas, tipicos do projeto
societario do atual governo, que desvaloriza o conhecimento acumulado
da humanidade, secundarizando aquilo que é fulcral para a formacgao
omnilateral das criangas e das professoras, que é o conhecimento cientifico.

Nessa guisa, ressalta-se fortemente a manifestacdo contraria frente
ao ideério reprodutivista da BNCC e, sobretudo, das novas BNC-Formagao
Continuada (2020), visto que o papel da escola nao é atender aos interesses
neoliberais de producao de méao de obra, mas sim de produzir em cada
individuo singular a humanidade coletiva, que s6 pelas demasiadas
apropriagdes do conhecimento acumulado é possivel. Se nédo for pela escola,
os filhos da classe trabalhadora nunca dominarao aquilo que os burgueses
j& dominam e, consequentemente, nunca terdo condigdes de confrontar
a légica da exploracdo do homem sobre o homem. E, se nao for pela sua
atividade de trabalho (ensino), as professoras nao poderao encontrar no
objeto da acao de formacao continuada os motivos para a satisfacao das
suas necessidades formativas.

Com isso, a dicotomizacao entre o ensino e a aprendizagem, o
conteudo e a forma, essa nova tessitura de formacédo continuada proposta
(imposta) pela BNCC (Brasil. MEC, 2018b) e pela BNC-Formacao Continuada
(Brasil. MEC. CNE, 2020), provoca a cisao entre epistemologia e ontologia,
acentuando a reducao da atividade do professor somente a dimensao do
fazer (alienado), mediante conteidos de acbes de formacdo continuada
com énfase no “pedagégico” (forma). Nao é possivel o pedagdgico sem
o conteudo (conteuido x forma), o que Libaneo (2018) denominou de
dissociagéo e paralelismo entre dois tipos de conhecimento imprescindiveis
a formacao profissional de professores: o disciplinar e o pedagdgico.

Ademais, ao considerarmos as contradicdes e tensdes do percurso
constitutivo da proposta formativa da BNCC (Brasil. MEC, 2018b) e da Base
Nacional Comum para a Formacgao dos Professores da Educacdo Basica
(Brasil. MEC, 2018a), que, sob o fulcro de uma politica de privatizagao
da escola publica, desconsideram as conquistas histéricas e a luta de
movimentos, entidades e coletivos de professores que dedicaram/dedicam
suas vidas profissionais em defesa da educacao, compreendemos que essas
politicas acabam por maximizar velhos problemas estruturais do sistema
educacional brasileiro, entre os quais se destacam a reducado da praxis
pedagdgica ao seu emprego utilitario e diretivo, bem como a alienagdo do
trabalho docente. A manutencao do status quo da hegemonia burguesa
pelo silenciamento dos professores evidencia um projeto de educacao que
(re)produz as contradicdes do sistema produtivo sob a légica do capital.
No que tange a formacao e a profissionalizacdo docente, as sequelas sao
ainda mais nefastas, uma vez que, travestidas pelo discurso de defesa de
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uma melhor qualidade de servigos, competéncias e de empregabilidade,
submetem o professor e o trabalho educativo a uma pratica de producao
e reproducao da alienacao do trabalho docente e do cotidiano alienado.

A reconfiguracdo da formacao continuada na RME de Goiania,
subsidiada pela premissa pragmatica e tecnocrata de educagao e de
formacao docente prescrita pela BNCC e pela BNC-Formacao, elege como
conteudo principal das acoes de formacdo os conteddos “pedagdgicos”,
que objetivam um “saber fazer” desprovido de teoria (conteudo) e de
intencionalidade.

Diante do exposto, reafirma-se a formacao docente pautada por uma
relacgdo intrinseca entre a educagao escolar e a formacgado da concepgao de
mundo dos individuos, que esta fundada em uma dada dimensao ontolégica
darealidade. Nessa acepgao, a praxis pedagogica é a base da formacao inicial
e permanente na busca de processos formativos que priorizem a unidade
teoria-pratica e que tenham a pesquisa pedagégica como eixo da formacéao
para a autonomia docente, em uma perspectiva dialégica e emancipadora.
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Resumo

O principal objetivo deste artigo é refletir sobre os museus virtuais como
campo de construcao de conhecimento na formacao inicial do pedagogo. E um
estudo propositivo, desenvolvido com base em levantamento bibliografico
e estudo exploratorio, tratando das possibilidades de construcao do
conhecimento histérico e geografico pelo futuro docente. Evidencia-se
como mediagdo o total de 47 museus virtuais, sendo 25 disponiveis
no portal Era Virtual e 22 na plataforma Museusbr, tendo em vista que a
implementacao da proposta curricular da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) constitui uma das demandas recentes na formacao de professores.
Compreende-se que 0s museus virtuais sao campos de conhecimento, nos
quais os professores em formagao inicial tém, entre outras possibilidades:
a descoberta de objetos de conhecimento ali existentes; a construgao de
estruturas cognitivas; a aquisicdo do conhecimento histérico e geografico.
A acao didatica com os museus virtuais possibilita ao pedagogo em formagao
inicial a apropriacdo de unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades propostos pela BNCC, para as aulas de Histéria e Geografia no
5° ano do ensino fundamental. Portanto, os museus virtuais sao
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Os museus virtuais enquanto campo de conhecimento
na formagao inicial do pedagogo

“laboratodrios” de experimentagdes na formacao inicial do professor,
favorecendo a construcao de nogdes sobre espago-tempo e a aquisicao de
competéncias e habilidades.

Palavras-chave: museus virtuais; conhecimento; formagao do professor.

Abstract
Virtual museums as a field of knowledge in the initial formation of
the teacher

This article aims mainly to reflect on virtual museums as a field
of knowledge construction in the initial formation of teachers. This is a
propositional study, developed from a bibliographic survey and exploratory
study, dealing with the future teacher’s possibilities of constructing
historical and geographic knowledge. A total of 47 virtual museums are
evidenced as mediation, 25 of which are available on the Era Virtual
portal and 22 on the Museusbr platform, considering that implementing
the curricular proposal of the document Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) is one of the recent demands in teacher training. Virtual museums
are understood as fields of knowledge, in which initial training teachers
are given, among others, such possibilities: to discover knowledge objects
there; to construct cognitive structures; to acquire historical and geographic
knowledge. Didactic action with virtual museums enables the teacher in
initial formation to appropriate thematic units, objects of knowledge and
the skills BNCC proposes for 5" year-elementary History and Geography
classes. Therefore, virtual museums are “laboratories” for experimenting
in the education of initial teachers, favoring the construction of notions
about space-time and the acquisition of skills and abilities.

Keywords: virtual museums; knowledge; teacher training.

Resumen
Los museos virtuales como campo de conocimiento en la formacion
inicial del pedagogo

El principal objetivo de este articulo es reflexionar sobre los museos
virtuales como campo de construccion del conocimiento en la formacion
inicial del Pedagogo. Se trata de un estudio proposicional, desarrollado a
partir de un relevamiento bibliografico y un estudio exploratorio, que aborda
las posibilidades de construccion del conocimiento historico y geografico
por parte del futuro docente. Un total de 47 museos virtuales se evidencian
como mediacion, de los cuales 25 estan disponibles en el Portal Era Virtual
y 22 en la Plataforma Museusbr, considerando que la implementacion de
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la propuesta curricular del BNCC es una de las demandas recientes en
la formacion del profesorado. Se entiende que los museos virtuales son
campos de conocimiento, en los que los docentes en formacion inicial
tienen, entre otras posibilidades: el descubrimiento de los objetos de
conocimiento que alli existen, construccion de estructuras cognitivas; la
adquisicion de conocimientos historicos y geogrdficos. La accion diddctica
con los museos virtuales habilita al Pedagogo en formacion inicial a
apropiarse de las unidades tematicas, objetos de conocimiento y destrezas
propuestos por el BNCC, para las clases de Historia y Geografia en el 5° afio
de Educacion Primaria. Por tanto, los museos virtuales son “laboratorios”
de experimentacion en la formacion inicial del profesorado, favoreciendo
la construccion de nociones sobre el espacio-tiempo y la adquisicion de
competencias y habilidades.

Palabras clave: museos virtuales; conocimiento,; formacion docente.

Introdugéo

As tecnologias da informacao e comunicacao (TIC) sao consideradas
mediagoes em diferentes modalidades e niveis da educagao, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) — Lei n° 9.394/1996. Esses
dispositivos tecnoldgicos se configuram como novas necessidades e
condicoes fundamentais a formacédo do sujeito, da educacgédo infantil ao
ensino superior e a pés-graduacao.

Na formacéao inicial de professores no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Amazonas (Ufam)/Campus Manaus, as TIC sao
ferramentas necessarias nao apenas a formacéo e inclusédo tecnoldgica e
digital do professor, mas também da criancga, do adolescente e dos jovens,
pois esse publico é o foco do trabalho pedagdgico do futuro professor.
O uso das TIC nas mediacoes didaticas, em face do desenvolvimento da
pratica docente, pressupde, no entanto, o planejamento e o desenvolvimento
de propostas pedagdgicas e curriculares especificas (Ufam, 2018).

Tanto a inclusdo tecnoldgica e digital quanto o uso das TIC nas
mediacgoes didaticas na formacdo de professores fazem parte de um
contexto global de profundas transformacdes em todas as esferas da
vida social (Cavalcanti, 2002). O advento da internet tornou as relacoes
de espaco e tempo mais céleres e complexas, extrapolando, de um lado,
relag6es de espago-tempo como o “aqui” e o “agora”, e configurando, por
outro lado, novas possibilidades de producao de conhecimento (Levy, 1999)
e de subjetividades mutantes (Deleuze; Guatarri, 1995).

Entre essas tecnologias, destacam-se 0os museus virtuais, porém na
literatura sobre a formacado de professores ha lacunas sobre como essas
tecnologias se constituem em campos de construgao na formacao inicial do
pedagogo. Como essas tecnologias podem potencializar a construgao
do conhecimento sobre espago-tempo pelo futuro professor?
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Os museus virtuais enquanto campo de conhecimento
na formagao inicial do pedagogo

O presente artigo tem por objetivo principal refletir sobre os museus
virtuais enquanto campo de construcao de conhecimento na formacao inicial
do pedagogo, tendo as suas bases assentadas no construtivismo piagetiano
em consonancia com a perspectiva construtivista da formagao do professor
pesquisador-reflexivo e da aprendizagem de objetos de conhecimento da
Histéria e da Geografia escolar. Reflete sobre possibilidades investigativas
de construcao do conhecimento sobre espaco-tempo nas mediacoes
didaticas com os museus virtuais pelo professor em formacéo inicial a
partir de recortes de unidades temaéticas, objetos tematicos e habilidades,
propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o 5° ano do
Ensino Fundamental (Brasil. MEC, 2018).

Metodologia

Esta investigacao se caracteriza como qualitativa. Segundo Mirian
Goldenberg (2004), na pesquisa qualitativa, os dados nao sao padronizados,
nao ha regras precisas e passos prontos para as técnicas, e a coleta de dados
requer flexibilidade e criatividade por parte do pesquisador.

A pesquisa qualitativa, conforme John Cresswell (2007), emerge
de questdes abertas e lida com dados de entrevista, de observacao, de
documentos e audiovisuais, remetendo a analise de texto e imagem. Segundo
o autor, as técnicas qualitativas implicam, entre outras, as alegagoes
de conhecimento cujas bases podem ser construtivistas (significados
multiplos de experiéncias individuais, significados sociais e histéricos) ou
reivindicatérias/participatérias (questdes colaborativas, para mudanca)
ou ambas. Com base no autor, as alegacbes de conhecimento implicam
suposicbes — como e o que aprender (paradigmas) —, entre as quais se
destacam, nesta pesquisa, a seguinte abordagem filoséfica e epistemoldgica:
o construtivismo, com alegacdes de conhecimento no construtivismo de
Jean Piaget e Pierre Levy, sobre o entendimento e os multiplos significados
dos museus virtuais nas aulas de Histdria e Geografia na formacao inicial
do pedagogo. Os procedimentos metodolégicos consistiram em pesquisa
bibliografica e exploratéria, observacdo e analise dos museus virtuais
disponiveis no portal Era Virtual e na plataforma Museusbr, que possibilitam
aos professores em formacao inicial a aquisicao da proposta curricular
estabelecida pela BNCC.

Museus e construgdo do conhecimento na formagéo do sujeito:
uma interpretagédo da Epistemologia Genética de Jean Piaget

Os museus sao campos de conhecimento, uma vez que desenvolvem
processos sistematicos de levantamento, identificagao, caracterizagao e
socializacao do conhecimento por meio de acervos de bens patrimoniais de
natureza artistica, ambiental e cultural, com significativo valor histérico,
social e cientifico (Henriques, 2004). Do ponto de vista da Psicologia e da
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Epistemologia Genética de Jean Piaget, buscamos refletir sobre como o
sujeito constréi de modo ativo o conhecimento e transforma a si mesmo nas
interagcbes com esses bens patrimoniais. Quais as implicagdes da interagao
do sujeito com os bens patrimoniais em termos de seu desenvolvimento
cognitivo e as possibilidades de construgao de conhecimento?

Na teoria de Jean Piaget, depreende-se que o conhecimento é
construido pelo sujeito de modo vinculado ao meio e ao seu mundo fisico
e social. O meio é constituido tanto pelos objetos animados e inanimados
(incluindo a natureza e o mundo fisico, os objetos materiais e imateriais
produzidos pelo homem) quanto pelo conjunto das relagées estabelecidas
entre esses objetos. O universo amplo desses elementos e de suas
inter-relacdes caracteriza-se como objetos de conhecimento (Ramozzi-
Chiarotino, 1988; Becker, 2003). Nesse sentido, todo bem patrimonial, seja
de natureza artistica e ambiental, seja ainda cultural, bem como as relagdes
estabelecidas entre eles e o desenvolvimento histdrico, social e cultural de
um grupo ou sociedade, pode ser compreendido, a luz da teoria piagetiana,
como objeto de conhecimento.

Os mecanismos pelos quais o sujeito se apropria desses bens
patrimoniais remetem ao conceito piagetiano de interacdo. Para Becker
(2003), na teoria de Piaget, o nicleo explicativo da capacidade de o sujeito
construir conhecimento se da nos niveis progressivos e diferenciados da
interacao. Para o autor, o conhecimento ndo se origina no sujeito nem
no objeto, mas na relacdo entre ambos. Sendo assim, o conhecimento
construido a partir do acervo de bens patrimoniais se encontra no poder
construtivo da interacao estabelecida entre o sujeito, o museu e todo
o acervo de objeto de conhecimento ali disponivel. O que significa o
conhecimento para Piaget e de que forma é constituido pelo sujeito nas
interagbes com o meio?

Na teoria de Piaget, as fontes do conhecimento nao sao apenas a
observacdo empirica e a linguagem,' mas a agdo. Assim, a agdo tem
a ver com o conhecimento, sendo-lhe uma condigdo necessaria, mas nao
suficiente. Até certa medida, o conhecimento carece da acdo, mas essa
néo é a unica fonte de conhecimento e nem toda acdo gera conhecimento
(Kesselring, 1990).

O conhecimento para Piaget implica conhecer, e esse processo significa
organizar, estruturar e explicar com base no vivido (experimentado).
Conhecer nao se reduz a explicar nem somente a viver, mas esta para além
da vivéncia, considerando a agao do sujeito sobre o objeto de conhecimento
e ainsercao num dado sistema de relacées. No entanto, cabe frisar que viver
nao é o mesmo que conhecer, pois o sujeito pode ter uma experiéncia com
algum objeto, mas desconhecé-lo. Conhecer o objeto significa se apropriar
e compreender conceitos e estabelecer o sistema de relacées. Por outro
lado, nado ha conhecimento sem vivéncia, pois um nao substitui o outro, do
mesmo modo que ndo ha conhecimento sem conceitos: o conhecimento é
construido pela agdo do sujeito sobre o seu meio, porém isso implica que
as coisas e os fatos vividos sejam inseridos numa estrutura (Ramozzi-
Chiarottino, 1988).
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Os museus virtuais enquanto campo de conhecimento
na formagao inicial do pedagogo

Observa-se que, na obra de Piaget, a estrutura tem o sentido de
estrutura mental. As estruturas mentais estdo vinculadas tanto a um
conteudo quanto implicam a forma das agdes, o foco da teoria do autor.
As estruturas sao a base de explicacao dos saberes. E todo tipo de saber
é isomorfo ao conhecimento cientifico, uma vez que este se configura
por estruturas e a logica das agdes é a mesma para todo ser humano.
As variagbes de uma pessoa para outra estao nas possiblidades e nas
construcdes organicas enddgenas e exdgenas, inclusive os conteidos, em
virtude das interagdes entre meio e organismo. Que possibilidades seriam
essas? A possibilidade de passar do nivel das trocas com o meio, que nao
implicam representagdo imagética, para o nivel das trocas simbdlicas,
que englobam imagens visuais, simbolos, signos, sistemas, memodria,
prospectiva, hipéteses, valores etc. (Ramozzi-Chiarottino, 1988, p. 23).

Dessas trocas entre organismo e meio tem origem nao apenas o
conhecimento, como também a prépria capacidade do sujeito de conhecer.
Essas trocas vao desde o nivel elementar das trocas bioquimicas as trocas
simbdlicas, em nivel inconsciente ou consciente (sendo este ultimo mais
avancado que o primeiro). O processo envolvido nessas trocas se da por
vias da adaptacao do sujeito. Para Piaget, a adaptagdo é o funcionamento
de qualquer organismo vivo, mas, antes de tudo, corresponde a capacidade
de seriacdo, ordenacao e classificagdo. Além da capacidade de estabelecer
relacdes (a razao), classificar e seriar, o homem também é capaz de
estabelecer implicagdes, favorecendo a inclusao de objetos e eventos tanto
Nno espago como no tempo, o que contribui com o desenvolvimento da nocao
de causalidade, cujos niveis vao do elementar ao complexo, no plano da
representacao (Ramozzi-Chiarottino, 1988).

O processo de adaptacao se desenvolve de modo progressivo através
dos polos da assimilacao e acomodacgéao, ou seja, em diferentes niveis, indo
do elementar ao das trocas simbdlicas. Todo conhecimento, do elementar
(primeiros meses de vida) até o nivel da Fisica, por exemplo, implica a
assimilacao do objeto de conhecimento a uma estrutura, dotando-o assim
de significado. Sem a assimilagdo, o esquema é adaptado (acomodacao)
para se tornar outro mais adequado e passivel de realizar a assimilagdo
(Ramozzi-Chiarotino, 1988).

Para Brito (2018), assimilar implica incorporar aspectos da realidade
fisica e social as estruturas preestabelecidas, significando uma construgéo
prépria do sujeito, que se realiza através de esquemas de agdo, mesmo nao
implicando alteracdes dos esquemas e das estruturas. Segundo o autor, a
assimilacao se realiza por meio de esquemas de agao, pois, agindo sobre
0s objetos, o sujeito ndo s6 os assimila como também os transforma,
modificando a si préprio, “acomodando seus significados em estruturas
prévias ou tendo que reiterar suas acgdes no sentido de modificar seus
esquemas prévios para processar a assimilagdo e a acomodacgdo” (Brito,
2018, p. 91-92).

Porém, quando o sujeito encontra dificuldade de assimilar o
objeto, “volta-se para si mesmo e, em um esforco de acomodacao,
produz transformacdes em si mesmo” (Becker, 2003, p. 19). O meio
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nao produz transformacoées diretamente no sujeito, mas lhe produz
desequilibrios cognitivos quando o sujeito o assimila, o qual se transforma
pela acomodacao. Portanto, a acdo do sujeito produz duas formas de
transformacoées: a acao transformadora do meio por assimilacao; e a acao
transformadora do sujeito por acomodacao (Becker, 2007).

A acomodacao é, segundo Piaget, a variagdo de um esquema e
diz respeito a dois aspectos: 1) implica uma atividade, quando, embora
o esquema se transforme pela resisténcia do objeto, ela é resultado da
reacao de o sujeito equilibrar tal resisténcia; 2) a acomodacao deriva
da assimilacao quando consiste em diferenciar o esquema de assimilacao.
Esses esquemas de assimilagcao sao coordenados enquanto sistemas de
significacao aos quais objetos e eventos do meio sao assimilados (Ramozzi-
Chiarottino, 1988).

Com o processo de construgdes progressivas e diferenciadas da
assimilacao e da acomodacao, as acoes transformam-se gradualmente em
operacdes, uma vez que o sujeito desenvolve, ao mesmo tempo, tanto a
capacidade enddgena de estabelecer relacoes quanto a de preservar na
memoria diversas coordenagdes que estabelecera na acao. Nesse sentido,
operacgao corresponde a agao interiorizada pelo sujeito (Ramozzi-Chiarotino,
1988, p. 42).

A aquisicao da linguagem torna enriquecidos os sistemas de
significacdo do sujeito, embora este continue vinculado as suas agoes,
uma vez que toda mensagem que ele recebe é decodificada em razdo da
acao realizada no meio. Gracas aos sistemas de significacao desenvolvidos
no nivel da representacao, o sujeito assimila ndo sé o meio mediante seus
sistemas de esquemas como também mediante os sistemas de significagao
construidos no nivel da representagdo (Ramozzi-Chiarottino, 1988).

Todavia, a atribuicao de significacao nao depende ainda da capacidade
de operar. Essa capacidade, que envolve estabelecer relagoes, surge
no sujeito por volta de sete anos em média e pode ser definida como a
capacidade de agrupar elementos no todo, gerando um sistema de relacdes,
mas sendo estas ldgicas e exaustivas. Nesse processo cabe destacar que
a identidade é uma condigao para que a acao se transforme em operacao,
e esta ndo é a representagdo da agado, porém é uma acao reversivel, ou
seja, conserva-se o objeto ao longo de transformacgoes que, por sua vez,
sao reversiveis (Ramozzi-Chiarottino, 1988).

Em qualquer conhecimento ou interpretacao do mundo, estao
implicadas também as relagoes espago-temporais e causais que condicionam
a estruturacao da experiéncia vivida pelo sujeito. Essas relacoes sdao o
modo pelo qual o sujeito insere a si mesmo, aos eventos e aos objetos
tanto no espago quanto no tempo, desenvolvendo relagdes espaciais
(ao lado de, em frente de, embaixo etc.) e temporais (sequéncias temporais:
ontem, hoje, amanha etc.). Além disso, a relacao causal também é implicada
no conhecimento, a qual diz respeito ao vinculo causal, que se desenvolve
em todos os niveis, do elementar ao cientifico, quando o sujeito descobre
ou acredita ter descoberto a causa de um fenémeno, identificando a relagao
entre antecedente e consequente (Ramozzi-Chiarotino, 1988).
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Os museus virtuais enquanto campo de conhecimento

na formagao inicial do pedagogo

O sujeito, na teoria de Piaget, ndo é o individuo nem o “eu” psicoldgico,
mas o “sujeito epistémico”, ou seja, o sujeito do conhecimento, de sua
epistemologia (Ramozzi-Chiarotino, 1988). Trata-se de um sujeito que se
encontra em permanente processo tanto de aquisicao do conhecimento
quanto de transformacao de si, ou seja, um sujeito em formacao, com
“mecanismos préprios, construidos e reconstruidos pela agdo (criadora)
do sujeito, num movimento constitutivo de si e da realidade” (Brito, 2018,
p. 78).

Mediagdes didaticas e museus virtuais nas aulas de Histéria
e Geografia na formacéo inicial do pedagogo

A teoria do conhecimento de Piaget é uma referéncia orientadora dos
processos de ensino-aprendizagem, uma vez que considera e potencializa
as agoes e operagodes do sujeito epistémico. Na produgdo do conhecimento,
forma e contelddo nao se dissociam, e o trabalho educativo opera de
modo constante pela reconstituicdo ou tematizacao, em que os meios ou
esquemas de agao sdo os proéprios fins, mas coordenam-se entre si por
processos reciprocos de assimilagao e acomodagao, tendo assim uma fungao
instrumental (Macedo, 1993).

No construtivismo, tematizar um esquema de acao, sendo ele um
meio/instrumento de outras agbes/acontecimentos, significa refazer seu
caminho inverso. Isso implica, no contexto educativo de formacao do sujeito,
ndo apenas conhecer suas caracteristicas, mas também reconstitui-lo,
transforma-lo, critica-lo. Tematizar corresponde a reconstrugéo, em nivel
superior, daquilo que se realizou em nivel anterior, ou seja, é o movimento
de construir novos conhecimentos “para velho e ignorado saber”, o que
requer demonstragao, reconstituicdo e transformacédo do que ja se sabe
(Macedo, 1993, p. 26).

A teoria de Piaget traz caminhos para se repensar o ensino-
aprendizagem escolar, destacando-se, segundo Becker (2003), a concepcao
de aprendizagem humana como construcao de estruturas de assimilacao,
ou seja, o sujeito aprende quando age sobre algo e, a partir dai, se apropria
dos mecanismos dessa acao. Se, ao agir, o sujeito aprende, a implicacao
disso para o ensino é que, da educacéo infantil a pés-graduacao, o ensino
nao é a fonte de aprendizagem, e sim a agao do sujeito, emergindo dali,
entre outras concepcoes, o “aprender a aprender”. Por outro lado, segundo
o autor, abre-se a possibilidade de um novo ensino nao focado no professor
0misso ou passivo e, nessa perspectiva, cabe ao professor criar situagoes
de experimentacao para que o estudante crie.

Na perspectiva construtivista, o processo de construcao do
conhecimento é uma condicao prévia, isto é, uma estrutura, e o conteido
é 0 meio, e ndo o objetivo. Assim, a aprendizagem se da na interagdo entre o
sujeito e o meio fisico e social. A novidade dessa concepgéo de aprendizagem
é a invencao, e ndo a copia, e o seu nucleo explicativo esta na interacao, a
qual se realiza em niveis progressivos e diferenciados. O conhecimento néo
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se constréi apenas no plano das agdes légico-matemaéticas, mas também
necessita da afetividade, que é um fator desencadeador ou sinalizador
dessa agao. O processo de aprendizagem nao se desvincula do processo de
desenvolvimento, pois entre ambos ha uma relagao dialética (Becker, 2003).

Sendo assim, tanto o estudante quanto o professor sao sujeitos
epistémicos, ou seja, produtores de conhecimento. No ato de conhecer,
professor e estudante produzem conhecimento na aquisigdo de contetddo
e no desenvolvimento de capacidades cognitivas (estruturas). A acao do
sujeito epistémico sobre diversos objetos (fisicos, culturais, cientificos etc.),
foco de sua curiosidade ou busca de compreensao, possibilita assimilé-los
as estruturas precéarias de que ja dispde e, com isso, amplia e reestrutura
progressivamente as suas capacidades cognitivas. A interiorizacao
dessa acao exercida sobre o objeto de conhecimento, que culmina com a
aprendizagem de um novo conteudo, desencadeia o desenvolvimento de
operacoes, as quais sao coordenadas em estruturas internas (Becker, 2007;
Piaget, 1955 apud Becker, 2007).

O professor se encontra sempre em ilimitado processo de aprendizagem
e constante reconstrucao de sua capacidade de conhecer e aprender
conteudos, pois estes estdo longe de serem prontos e acabados. O seu
compromisso nao é apenas com a construgao do conhecimento, mas também
com a aprendizagem e o conhecimento do estudante. E sua funcao nao se
reduz ao ensino mecénico, isto é, transmitir procedimentos burocraticos e
repetir conhecimentos prontos. Ele também é um pesquisador em sentido
amplo, pois o pesquisar é intrinseco a sua misséo de educar. Na perspectiva
construtivista, trata-se de um professor-pesquisador, que contextualiza
0 ensino por meio de sua atividade investigadora e, ainda, reflete sobre,
entre outros aspectos, suas acdes didatico-pedagdgicas, os modos como
os estudantes assimilam os conhecimentos ensinados, bem como suas
dificuldades e limitacdes, tornando-se, além de pesquisador, um professor
reflexivo. Esse professor pesquisador e reflexivo vé-se sempre diante de
um problema a solucionar (o método a utilizar para atingir determinado
objetivo) e da necessidade de abrir um espaco para as questbes dos
estudantes, o inicio de toda investigacdo. A docéncia desse profissional
é transformada por ele em atividade intelectual, em que a fonte empirica
se da por suas atividades de ensino e pelo processo de aprendizagem dos
estudantes (Schon, 1992; Becker, 2007).

Museus virtuais e campo de conhecimento na formacéao inicial
do pedagogo

Com a rede mundial de computadores, inaugurou-se o ciberespaco,
um novo ambiente de interacdes entre pessoas e lugares, marcado com o
desenvolvimento potencial da cibercultura, que trouxe como implicagao
novas formas de construcdo do conhecimento e novas experiéncias
(Levy, 1999).
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Os museus virtuais enquanto campo de conhecimento
na formagao inicial do pedagogo

Com o advento do ciberespacgo, faz-se necessaria uma modificacao
qualitativa nos processos de ensino-aprendizagem, pois a demanda passa a
ser um novo papel do professor. Esse profissional aprende simultaneamente
a atualizagdo dos estudantes quanto aos seus saberes e suas competéncias.
O ciberespaco é constituido por uma infraestrutura material de comunicagao
e pelas informacoes que favorecem tanto a produgdo quanto a troca da
inteligéncia coletiva, sendo permeado por relagdes sociais, econémicas
e de poder, pelo acesso as informacdes e pelas interagoes (Levy, 1999).
A inteligéncia coletiva desenvolve-se em varios lugares e diz respeito a
identificagdo, a mobilizagao, a coordenacao e ao uso coletivo de habilidades
individuais, sendo reconhecida e organizada em tempo real (Levy, 2003).

As novas tecnologias da inteligéncia sdo meios de construcdo do
conhecimento que ndo eliminam a fungdo do professor na sala de aula, porém
potencializam as diferentes formas de aquisicao do conhecimento histérico
e geografico pelo estudante e ampliam as possibilidades de mediagoes
didaticas do professor nesse processo de construgdo de conhecimento.
Levy (1999, 2003) evidencia que o papel do professor nao se reduz a
transmissao dos conhecimentos, mas a mobilizacdo de sua competéncia
deve potencializar a aprendizagem e o pensamento, constituindo-se como
um “animador da inteligéncia coletiva” dos grupos.

Para o autor, o papel do professor é acompanhar e gerir as
aprendizagens dos estudantes, incentivando-os a troca dos saberes,
estabelecendo a mediagao relacional/simbélica e conduzindo a aprendizagem
desses sujeitos. Entre as novas TIC na construcao do conhecimento,
destacam-se os museus virtuais. O que sdo 0os museus virtuais e quais
as suas possibilidades na formacao inicial do pedagogo na construcao do
conhecimento sobre espago-tempo?

O uso da internet pelos museus tradicionais/classicos revolucionou o
campo da Museologia, uma vez que, entre outros avangos, culminou com
o surgimento dos museus virtuais. Conforme Henriques (2018), o conceito
de museu virtual se assenta no conceito de virtual e este se distingue do
conceito de digital.

De acordo com Pierre Levy (1996), o virtual ndo é o que se opoe
ao real, mas ao atual, sendo a virtualidade e a atualidade formas de ser
diferentes. Para o autor, o virtual é o que existe em poténcia e ndo em
ato, pois a virtualizagdo nao é a transformacao do real em nao real, mas
coloca em movimento o centro de gravidade do objeto. Através do virtual,
as nocoes de espago-tempo se alteram, pois, de um lado, promove-se a
desterritorializacao do espaco e, por outro lado, extrapola-se o tempo.

O virtual se diferencia do digital, pois a digitalizacdo de imagens nao
significa a criacdo de imagens virtuais. Além disso, o virtual ndo tem
o mesmo sentido de tecnologia nem de internet (Henriques, 2018).

Para Pierre Levy (1999), o que, muitas vezes, é denominado como
museu virtual nada mais é do que um catélogo na internet, dai fazendo-se
necessario, segundo o autor, o trabalho com a prépria nogao de valor
e de conservacao do patrimoénio. Segundo Henriques (2018), grande parte
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dos denominados museus virtuais preocupam-se mais em se expressar, e
se justificar como virtuais, por meio de representacoes, do que explorar
as potencialidades da internet nas interagdes com o usuario. Segundo
Henriques (2018), apresentacdes 3D num site nao configuram um museu
virtual.

O museu virtual é aquele que faz da internet o seu espaco de interacao
mediante agcdes museoldgicas com o publico. Nessa concepgéo, os termos
“interacao”, “mediacao” e “virtual” sao elementos-chave definidores do
museu virtual, pois este é um espaco virtual, complementar e paralelo ao
fisico, que privilegia a mediagéo, a relacao e a interacao do publico com
o patrimoénio, e essa mediacdo ocorre através de agdes museoldgicas no
espaco virtual entre o museu e o publico (Henriques, 2018).

A interatividade é outro elemento-chave implicado na concepcao de
museus virtuais, uma vez que estes também comunicam e seu publico
visitante ndo é um sujeito/receptor passivo. Para Pierre Levy (1999), no livro
Cibercultura, a interatividade se refere a participagdo ativa do usuario no
processo da informacao, envolvendo varios niveis, em que o destinatario
descodifica, interpreta, participa e movimenta seu sistema nervoso de
diferentes maneiras. O grau de interatividade, segundo o autor, pode ser
avaliado pela “possibilidade de reapropriacao e de recombinacao material
da mensagem por seu receptor” (Levy, 1999, p. 80).

Nessa perspectiva, o museu virtual pode ter duas vertentes: 1) pode
ser outra dimensao de um museu fisico, complementando-o; 2) pode ser
um museu essencialmente virtual, ndo pressupondo a existéncia de um
museu fisico (Henriques, 2018). Na primeira vertente, pode-se destacar o
projeto Era Virtual, criado em 2008, a principio voltado para a criagdo de
visitas virtuais aos museus do Brasil e seus acervos. Em 2013, foi ampliado
envolvendo parques nacionais e cidades com sitios reconhecidos pela
Unesco como patrimoénio da humanidade. Esse projeto consiste em registros
e transposigdes de museus, exposicoes e monumentos do patrimoénio
cultural brasileiro, do real para o virtual, visando promover a identidade
plural brasileira e se tornando referéncia de material didatico para as escolas
(Era Virtual, 2010Db).

O portal Era Virtual, do referido projeto, caracteriza-se como uma
plataforma voltada a promocgao do patriménio cultural brasileiro de
modo on-line, na qual foram transpostos virtualmente 25 museus fisicos
brasileiros, além de cidades e sitios histéricos considerados patrimoénio.
Os conteudos sdo interativos e proporcionam ao sujeito visitas imersivas a
360°, o que possibilita experiéncias e sensagoes de estar realmente presente
em um museu fisico. Diversos recursos como &udio-guias, fotografias
panoramicas em 360° e em visao tridimensional, mapas de localizagao,
setas e cursores trazem ao visitante diversas possibilidades de imersao
e experimentacoes (Dutra, 2018). No Quadro 1, dos 25 museus virtuais
registrados no portal Era Virtual, foram selecionados e categorizados
alguns, que podem ser utilizados nas aulas de Histéria e de Geografia na
formacao inicial do pedagogo.
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Os museus virtuais enquanto campo de conhecimento

na formagao inicial do pedagogo

Quadro 1 - Distribuigdo de museus virtuais no Brasil por
colegbes/contevdos

Cidades/
UF

MG

Petroépolis/
RJ

Sao Luis/
MA

MG

MG

Rio de
Janeiro/RJ

Antropologia, Histéria e Geografia do Brasil

Sao
Francisco
do Sul/SC

Belo
Horizonte/
MG

Ouro Preto/

Diamantina/

Ouro Preto/

Museu/
ano (criagao)

Museu do Oratorio
(1998)

Museu Imperial (s/d)

Museu da Memoria
Republicana (2011)

Museu do Diamante

(s/d)

Museu da
Inconfidéncia (s/d)

Museu da Republica

(s/d)

Museu Nacional do
Mar — Embarcacgoes
Brasileiras (1991)

Museu de Artes e
Oficios — MAO (s/d)

Colegdes/contetddos

Oratérios com detalhes de
arquitetura, pintura, vestuario
e costumes de época.

Itens museoldgicos,
arquivisticos e bibliograficos —
Império brasileiro (2° Reinado,
governado por D. Pedro II).

Acervo audiovisual e imagens
religiosas sobre fatos
histéricos e o patrimoénio
histérico e cultural do Brasil e
do Maranhao.

Pedras preciosas/
semipreciosas, balancas e
oratérios sobre extracao de
ouro e diamante (séculos 18
e 19).

Objetos e documentos sobre a
arte sacra/barroca, a politica
de exploracao portuguesa e a
Inconfidéncia Mineira.

Objetos, imagens, documentos
e mobiliario sobre a histéria
da Republica no Brasil.

Pinturas e barcos que
retratam a riqueza e
diversidade do patrimoénio
naval brasileiro € o
conhecimento dos homens que
vivem no mar.

Ferramentas, maquinas

e utensilios de trabalho

do periodo pré-industrial
brasileiro (séculos 18 ao 20).

Fonte: Elaboracao prépria com base em Era Virtual (2010b).

Esses museus virtuais se configuram como espagos virtuais interativos

e como campos de construcao de conhecimento. Trata-se de meios pelos

quais o sujeito tem varias possibilidades de descobrir os objetos de

conhecimento ali existentes, mediante uma agao criadora que modifica
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tanto esses objetos quanto a si préprio, construindo estruturas cognitivas
e um novo conhecimento com base no saber museoldgico ali presente.

Quanto as tipologias e teméaticas dos museus virtuais existentes
no Brasil, hd& um grupo de museus relacionados a diversas areas do
conhecimento, das Artes e Filosofia as Ciéncias Humanas, Sociais, Exatas
e da Natureza. Na plataforma Museusbr, da Rede Nacional de Identificagao
de Museus, no sistema nacional de identificacao, mapeamento colaborativo
e compartilhamento de informacoées, criado pelo Instituto Brasileiro de
Museus (Ibram), encontram-se registrados 48 museus classificados como
virtuais. Nesse levantamento, a busca pode ser realizada pelo nome do
museu ou por meio de filtros de navegacao, tornando possivel identifica-los
por estado, tipo e tematica (Bento; Amaral; Kauark, 2020).

Observa-se que, na plataforma Museus.br, os museus sao assim
classificados em: 1) Tradicionais/Cléssicos; 2) Virtual; 3) Museu de Territério/
Ecomuseu; 4) Unidade de conservacao da natureza; 5) Jardim zooldgico,
botéanico, herbario, oceanario ou planetario. Por meio do levantamento
pelo filtro de navegagao por tematicas, os museus sao assim classificados:
1) Artes, arquitetura e linguistica; 2) Antropologia e arqueologia; 3) Ciéncias
exatas, da Terra, bioldgicas e da saude; 4) Histéria; 5) Educacao, esporte e
lazer; 6) Meios de comunicacao e transporte; 7) Producao de bens e servigos;
8) Defesa e seguranca publica. No levantamento, foram entrecruzados
filtros de navegacao, como estados, tipos e temaéticas, sendo identificados
19 museus em “Histéria” e trés em “"Meios de comunicacao e transporte”,
dos quais alguns podem ser utilizados nas mediacdes didaticas nas aulas de
Historia e Geografia na formagéao inicial do pedagogo (Quadro 2).

Quadro 2 — Distribui¢do dos museus virtuais por temaética

no Brasil
(continua)

Tematica Cidades/UF

Todo Pessoa/PB Museu Virtual Maritimo do
Extremo Oriental das Américas
Museu Afro-Digital da Memoria
Salvador/BA Africana e Afro-Brasileira da
Universidade Federal da Bahia

.g Brasilia/DF Museu da Fotografia Documental

:

o Uberlandia/MG Museu Virtual de Uberlandia
Tedfilo-Otoni/MG Museu Virtual Vale do Mucuri

Centro Virtual de Histéria e Cultura

It diba/MG
amarandiba/ David Pimenta

Maringa/PR Instituto Museu da Familia
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Quadro 2 - Distribuigdo dos museus virtuais por tematica

no Brasil
(conclusao)

Temética Cidades/UF

Curitiba/PA Museu Magonico Paranaense

Museu da Indumentaria e da Moda
(Virtual)

Sao Paulo/SP Museu Virtual do Sao Luiz do
Paraitinga

Museu da Corrupgao — Virtual

Museu Virtual do Tijolo Ceramico

Sorocaba/SP i

Histéria

Museu Afro-Digital da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro
Rio de Janeiro/RJ

Museu dos Meninos — Complexo do
Alemao

Pelotas/RS Museu das Coisas Banais/
Universidade Federal de Pelotas
Rio Grande/RS Museu Virtual do Rio Grande

Memorial da Televisao Brasileira

Brasilia/DF

comunicagao e

Museu Virtual do Transporte
Urbano

Meios de
transporte

Museu da Imprensa Automotiva

Sao Paulo/SP (Miau)

Fonte: Elaboracao prépria com base em Museusbr ([s.d.]).

Os museus virtuais podem potencializar a formacao inicial do pedagogo,
visto que esses espacos € seus objetos constituem fontes diversificadas
para a produgao do conhecimento e o desenvolvimento cognitivo do
sujeito. Como pensar o processo de descoberta e a interpretagao dos
bens patrimoniais dos museus virtuais, considerando que, conforme Brito
(2018), esse futuro profissional € um “sujeito em formagao” permanente?
A principio, é necesséario construir com o pedagogo em formagao o
conceito de museus tradicionais/classicos, sua funcdo quanto a memoria
social, identificando os objetos preservados e expostos, para depois se
trabalhar a concepgcado de museus virtuais, pois estes tém as suas bases
nos museus tradicionais/classicos e na concepgao de virtualizacao. Assim,
o professor em formacéo precisa ser levado a descobrir qual a trajetoria
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dos objetos desde o lugar onde foram encontrados até como chegaram a
instituicdo museoldgica, tornando-se “pega de museu” (Bittencourt, 2011).
Quanto aos museus virtuais, cabe investigar como se deu a transposicao
dos bens patrimoniais do mundo fisico para o mundo virtual, levando-os
a compreenderem a autenticidade, a nocao de valor e de conservacao do
patrimonio (Levy, 1999; Dutra, 2018).

O processo de descoberta e interpretacao de objetos dos museus se da,
conforme a Educacdo Museoldgica, através de dois critérios: o estético e o
cientifico. O critério estético implica desenvolver a sensibilidade estética
dos professores em formacao na sua interacao com o objeto, no sentido de
guid-los ao “contato” com as pecas, estimulando-os a expressarem
livremente suas impressdes e a construirem uma compreensao global
decorrente do seu conhecimento intuitivo. No critério cientifico, os
professores em formacao constroem conhecimento sobre a cultura
material a partir do horizonte cientifico. Isso significa desenvolver
experiéncias imersivas nos museus virtuais e na compreensao dos objetos
como elementos integrantes da organizacao social, da vida cotidiana, dos
rituais, da arte e dos grupos sociais. Nesse sentido, cabe aos professores
estabelecerem relacdes entre os objetos do museu, para desenvolverem
a capacidade de comparar, de identificar semelhancas e diferengas entre
as pecas e suas formas, estabelecer analogias, construir hipéteses quanto ao
seu uso ou técnicas de fabricagao (Bittencourt, 2011).

O método de investigagcdo dos objetos, proposto pela Educacao
Museolégica, é desenvolvido em diversas etapas, porém flexiveis,
dependendo do tipo de museu, da temética etc. O principio desse método
consiste na observacdo livre e na observacdo dirigida, cujo objetivo é
levar os professores a aprenderem a “ver”, quando se detém diante de um
objeto e estabelecem sobre este um olhar fixo e concentrado. Mediante
essa observacgao, desenvolve-se a identificacdo e a descricao do objeto.
As etapas desse método consistem em: 1) Observacdo isolada do objeto
mediante andlise interna: o que é o objeto? De que material é feito? Como
foi produzido (técnicas artesanais ou fabris)? Quais os seus elementos
decorativos? Qual a sua finalidade? Como e quem o utilizava (construcao
de hipéteses)? 2) Comparacao dos objetos: Consiste na selecao de pecas
semelhantes e diferentes entre si, bem como na ordenacao, buscando-se
identifica-las no conjunto de outras pecas e chegar ao que se denomina,
pelos especialistas, de tipologias. Com isso, identifica-se o contexto histérico
e geogréfico (quando e onde?) em que o objeto foi produzido. Essa é a etapa
de classificagao das pecas, em que o foco também é a compreensao do objeto
como parte integrante de uma cultura; 3) Sintese, a qual é construida do
contexto concreto/particular ao geral, isto é, vai da peca ao seu contexto
mais amplo em que se insere (a cultura). Essa etapa pressupoe que o sujeito
construiu conhecimentos, o que lhe traz como possibilidade a reconstrugao
das fases anteriores e a explicacao do objeto, situando-o no tempo e no
espaco, relacionando-o com a economia, o desenvolvimento tecnoldgico, os
costumes, a organizacao do trabalho ou as organizacoes sociais vinculadas
ao grupo familiar, aos rituais e as crencas (Bittencourt, 2011).
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Com base no método de investigagao de objetos e no levantamento
dos museus virtuais, realizado no portal Era Virtual e na plataforma
Museusbr, qual o recorte de unidades temaéticas, objetos de conhecimento
e habilidades, propostos pela BNCC para o 5° ano do ensino fundamental,
pode ser trabalhado utilizando-se tais dispositivos tecnolégicos enquanto
campo de conhecimento nas aulas de Histéria e Geografia na formacao
inicial do pedagogo?

Museus virtuais nas aulas de Histéria e Geografia: possibilidades
de trabalho com a BNCC na formacgéao inicial do pedagogo

A Histéria e a Geografia escolar tém papel fundamental na formagao
humana e na compreensdao do espaco e do tempo, pois consideram as
caracteristicas da sociedade globalizada, os aspectos cotidianos, subjetivos
e as multiplas escalas espaciais e temporais (Cavalcanti, 2010; Bittencourt,
2011). No contexto de globalizacao, a educacao para a cidadania representa
um desafio e extrapola o ambito de vérias disciplinas. Trata-se da formagao
do cidadao que reconhece o seu mundo, compreendendo nao apenas a si
como sujeito social, mas também sua sociedade e seu espago, o que envolve
o desenvolvimento de mecanismos e de instrumentos para o exercicio de
uma vida cidada (Callai, 2001).

A formacao cidada implica, na perspectiva construtivista, a preparacao
do estudante para “aprender a aprender”, para “saber fazer”, o que
esta relacionado ao método de ensino da Histéria e da Geografia, entre
outras disciplinas escolares, ou seja, como a realidade pode ser abordada.
Dai a necessidade de clareza do objeto de conhecimento da Histéria e
da Geografia. Na Historia, os objetos de conhecimento sdo os saberes
referentes ao tempo e, na Geografia, os saberes se relacionam ao espaco
geografico (Callai, 2001; Bittencourt, 2011).

Com base em Becker (2007), pode-se afirmar que as aulas de Histéria
e Geografia na formacao inicial do pedagogo devem mirar nao apenas
o contetddo, mas também a forma, as estruturas cognitivas implicadas
no conhecimento histérico e geografico. Na relagao dialética entre
conhecimento cotidiano e conhecimento académico, o foco é a construgao
de novos conhecimentos na articulacdo entre conceitos, esquemas e
experiéncias do sujgito (Castellar, 2005).

No item “4.4 Area de Ciéncias Humanas”, a BNCC evidencia que as
Ciéncias Humanas favorecem o desenvolvimento da cognicdo sem deixar
de lado a contextualizacao que se configura pelas nocoes de tempo e
espaco. Esse documento curricular destaca que cognicao e contexto sao
categorias construidas em conjunto em momentos histéricos especificos,
reconhecendo-se a diversidade humana e a necessidade de acolhimento da
diferenca (Brasil. MEC, 2018).

A BNCC traz como referéncia do ensino-aprendizagem de Histéria e
Geografia o raciocinio espago-temporal, na perspectiva de que o ser humano
produz e se apropria do espaco ao longo do tempo, constituindo-se como
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agente do saber produzido e de dominio sobre os fendmenos naturais e
histéricos, cabendo a ele a capacidade de identificacdo dessas situagoes,
visando compreender, interpretar e avaliar os significados de suas agoes.

Na concepcao do referido documento, espaco e tempo se imbricam, pois
sdo dimensoes indissocidveis da realidade, orientando assim a abordagem
das relagdes entre esses conceitos no ensino de Ciéncias Humanas, visando
levar o estudante a construir a capacidade de compreensao quanto aos
tempos sociais e naturais e as relacoes destes com os espagos. Além disso, o
documento evidencia, em sua concepg¢ao, a inseparabilidade entre o homem
e a natureza (Brasil. MEC, 2018).

O documento orienta que, na analise geogréfica, as trés dimensoes do
espaco (percebido, concebido e vivido) ndo sao lineares. Tempo, espaco e
movimento sao concebidos ainda de modo articulado e como categorias
bésicas no trabalho pedagdgico com a area de Ciéncias Humanas, com foco
para a critica a agdo humana, as relagdes sociais e de poder, e a produgédo
dos conhecimentos construidos em diferentes contextos histéricos e
geograficos.

Cabe ressaltar que o patrimonio cultural, objeto de conhecimento dos
museus virtuais, com o qual o sujeito ativo interage, apresenta aproximacoes
com os objetos de conhecimento da Histéria e da Geografia, uma vez
que todo patrimoénio cultural envolve relacoes e contextos diversificados
de espago-tempo. No entanto, essa abordagem na formacao inicial do
pedagogo requer que sejam consideradas as orientagdes curriculares para
a delimitacao das competéncias, das habilidades, das unidades tematicas e
dos objetos de conhecimento.

A BNCC evidencia a necessidade de se articular as experiéncias
cotidianas das criancas e suas singularidades (a curiosidade, a linguagem
oral, o uso da linguagem fotogréfica e a ludicidade) com o desenvolvimento
da capacidade de elaborar hipéteses e o pensamento histdrico e espacial
critico. Tanto na Histéria quanto na Geografia escolar, a imersao do
pedagogo, em formacao inicial, nos museus virtuais abre a possibilidade
do desenvolvimento de um trabalho investigativo a partir de questionamentos,
tendo como foco a resolugdo de problemas.

Para isso, o conhecimento tanto da Histéria quanto da Geografia precisa
ser assimilado pelo professor em formacao inicial, visando desenvolver a
sua capacidade de compreender a realidade social, tanto no espaco quanto
no tempo, bem como um pensamento critico sobre a histéria e os modos de
organizagao/produgao social do espaco geografico. Esse processo envolve
a mediagéo das linguagens especificas das duas areas e outras linguagens
mais gerais (iconograficas, fotografica, géneros textuais etc.), além do
uso, da avaliacdo e da compreensao do significado das TIC, em especial
0S museus virtuais.

Os museus virtuais também sao leques de possibilidades de
desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitura, escrita e
producao de textos pelo pedagogo em formacao inicial. Por outro lado,
esses museus podem ser objetos de reflexdo e planejamento didatico
por esse futuro profissional, no sentido de utiliz4-los na formacéo da crianga
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nos anos iniciais do ensino fundamental, para implementacao da proposta
curricular da BNCC. O Quadro 3 traz um recorte das possiveis unidades
tematicas, dos objetos de conhecimento e das habilidades estabelecidos
pela BNCC de Historia e Geografia para o 5° do ano ensino fundamental,
que podem ser vivenciados pelo professor em formacao inicial.

Quadro 3 — Tematicas, objetos de conhecimento e habilidades
de Histéria e Geografia — BNCC para o 5° ano

Unidades Objetos de

tematicas | conhecimento Habilidades

(EFO5GEO03) Identificar as formas
e funcoes das cidades e analisar
as mudangas sociais, economicas

é e ambientais provocadas pelo seu

é Conexdes  Territério, redes ~crescimento.

8 e escalas e urbanizacao

5 (EFO5GEO04) Reconhecer as
caracteristicas da cidade e analisar as
interagoes entre a cidade e o campo
e entre cidades na rede urbana.

< R . (EFO5HI10) Inventariar os

~ Registros  Os patriménios A S .

. % da materiais e patrunom?s materlals‘ e imateriais
E histéria: imateriais da da humanida('ie e analisar m}ld?n'(;as
= linguagens humanidade e permanéncias desses patrimonios

o culturas ao longo do tempo.

Fonte: Elaboracao prépria com base em Brasil. MEC (2018).

Conceitos e categorias tanto da Histéria quanto da Geografia
apresentam entre si aproximacoes que possibilitam a aquisicao da
natureza do espago no tempo e vice-versa, favorecendo a construgao
do conhecimento articulado/interdisciplinar sobre espago-tempo,
evidenciando a légica e a indissociabilidade dessa relagao.

No trabalho investigativo na formacao inicial do pedagogo, o trabalho
pedagdgico com esse recorte de conhecimentos e habilidades de Historia e
Geografia aponta para: 1) a necessidade de desenvolvimento de habilidades
de identificacao, explicacao, reconhecimento e comparacao de processos
naturais e sociais na produgao/organizacao do territério e da paisagem, nas
relacdes de trabalho e lazer (na cidade e no campo), na andlise histérica
das transformagdes econémicas, politicas, sociais e culturais ao longo do
tempo; 2) os conceitos de territério, paisagem, tempo histérico no estudo
do patriménio material e imaterial, uma vez que tanto na cidade quanto no
campo esses bens surgiram e se transformaram em espacos de memoria.

As recomendag6es da BNCC podem ser implementadas na formacao
inicial do pedagogo mediante experimentagoes, incorporando metodologias
ativas e o trabalho investigativo, uma vez que, conforme Fernando Becker
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(2007), em nenhum dominio dos saberes, o conhecimento-contetdo é algo
pronto e o professor encontra-se em constante processo de aprendizagem
e de (re)construcao de sua capacidade de conhecer.

Consideragées finais

As TIC potencializam a construcao, a difusdo e a constante
desterritorializacao do conhecimento. Entre essas tecnologias, os museus
virtuais se apresentam como possibilidades nao apenas de ressignificacao
do campo da Museologia, ao ampliar as acbes museolégicas e as interagoes
entre os sujeitos visitantes e o patrimonio cultural, mas também da prépria
formacgéao inicial do pedagogo. Os museus virtuais, do ponto de vista da
teoria de Jean Piaget, sao campos de conhecimento, pois potencializam o
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo do sujeito, bem como a sua acao
criadora na construgao de conhecimento histérico e geogréafico, ao mesmo
tempo descobrindo e valorizando os bens patrimoniais.

Interagir com esses objetos de conhecimento abre a possibilidade
de o pedagogo em formacao transformar a si, de (des/re)construir
conhecimentos, adquirindo habilidades cognitivas, aprendendo a
desenvolver o pensamento histérico e geografico. O patrimonio cultural
reunido nos acervos dos museus virtuais reporta a memoria, a historia e a
cultura de um grupo e sociedade, possibilitando o resgate e a valorizagao
da histéria e memoria coletiva.

A concepcao de sujeito (ativo) da Museologia se aproxima da nocao
de sujeito ativo da teoria de Piaget, uma vez que ele é compreendido nao
como sujeito passivo, mero receptor de conhecimentos, mas sim ativo,
que, ao agir sobre os bens patrimoniais, se apropria desses bens, descobre
os conhecimentos existentes e constr6i outros. Pela acdo criadora do
sujeito epistémico, nem os estudantes e professores nem os objetos
de conhecimento sdo sempre 0s mesmos, pois se encontram em continuo
processo de transformacao e criacao (Becker, 2003, 2007; Brito, 2018).

O repertdrio de objetos de conhecimento dos museus virtuais, que
engloba objetos especificos da Museologia e se aproxima dos objetos da
Histéria e da Geografia, possibilita articular a construcao do conhecimento
sobre espacgo-tempo vinculado ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas do pensamento espacial e da consciéncia histdrica,
estabelecidos pela proposta curricular da BNCC para o 5° ano do ensino
fundamental, ressignificando, assim, o campo da formag¢ao docente.

Na formacao inicial de professores, os museus virtuais se constituem
em “laboratério” de pesquisa, de experimentacao de situacdes de
aprendizagem as mais variadas, e de reflexdo docente mediante exercicios
de investigagao, que potencializam simultaneamente a descoberta de
objetos, a construcao de conhecimentos e o desenvolvimento de estruturas
cognitivas pelo sujeito.

Trata-se também de um “laboratério” de experimentacdes quanto
aos exercicios de planejamento didatico e vivéncia metodoldgica do
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ensino de Histéria e Geografia, favorecendo a construgao de nogoes
especificas sobre as relagdes entre espago e tempo, e de incorporagéo de
competéncias e habilidades docentes especificas na selecao, estruturagao,
organizacao e construcao do conhecimento escolar, considerando-se as
bases epistemoldgicas da construgdo do conhecimento, das orientagoes
curriculares da BNCC e das bases didéticas e pedagdgicas caracteristicas
da Histéria e da Geografia escolar.
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Resumo

O estudo discute a insergao de elementos tecnolégicos no ambiente
escolar a partir da Teoria Critica da Tecnologia, de Andrew Feenberg.
Realizou-se uma revisédo de literatura e a andlise de seis teses defendidas
em universidades estaduais paulistas entre 2015 e 2018. Por meio de
uma analise qualitativa, foram adotados como critérios investigativos
seu aporte critico-filoséfico diante de dois aspectos principais: trato em
face da ambivaléncia entre os usos que sao feitos dos designs técnicos
e os seus efeitos; e compreensao sobre a automacgao do ensino. A
critica epistemoldgica da tecnologia pouco aparece nas pesquisas. Em
contrapartida, o entendimento de que essa insercao é necessaria e urgente
faz parte do escopo da maioria dos trabalhos; a maior parcela das teses se
mostrou entusiasta com relacao a ideia de automacao; a discussao entre
“conteuldo informacional” e “processos” de criacao e producao é raramente
abordada; e a maior parte dos trabalhos defende que as novas tecnologias
permitem um ambiente mais democratico. Compreende-se, num ambito
geral, pouca criticidade com relagdo a ideia do uso de instrumentos técnicos
na escola. Entende-se que o universo amostral utilizado nao deve servir a
uma ampla generalizagdo, porém a um recorte critico do que se produziu
nas universidades estaduais paulistas entre os anos analisados.
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Abstract
Andrew Feenberg’s Critical Theory of Technology: reflecting on the
inclusion of new technological elements in the school environment

The study discusses the insertion of technological elements in the
school environment from the perspective Andrew Feenberg’s Critical
Theory of Technology. It was carried a literature review and an analysis of
six thesis defended between 2015 and 2018 at universities of the State of
Sao Paulo. Through a qualitative analysis, it was adopted as investigative
criteria his critical-philosophical contribution considering two main aspects:
the treatment in face of the ambivalence between the uses of technical
designs and its effects; the understanding about teaching automation.
Epistemological criticism of technology seldom appears on research.
Conversely, understanding that this is a necessary and urgent insertion
shows in the majority of works; the majority of thesis revealed enthusiastic
about the idea of automation, the discussion between ‘'informational
content’ and 'processes’ of creation and production rarely appears; and most
works defend that new technologies are conducive to a more democratic
environment. It was revealed, overall, that the idea of using technical
instruments at school is rarely reproached. It is also revealed that the
sample space should not suit a wide generalization, but a critical cutout of
Sao Paulo State universities’ production on the observed years.

Keywords: education; educational technology; critical theory:

Resumen
La teoria critica de la tecnologia de Andrew Feenberyg: reflexiones sobre
la insercion de nuevos elementos tecnoldgicos en el ambito escolar

El estudio discute la insercion de elementos tecnologicos en el ambiente
escolar desde la Teoria Critica de la Tecnologia de Andrew Feenberg. Se
realizé una revision de literatura y el analisis de seis tesis defendidas en
universidades del estado de S&o Paulo entre 2015 y 2018. Por medio de
un analisis cualitativo, fueron adoptados como criterios investigativos su
aporte critico-filosdfico delante de dos aspectos principales: tracto debido a
la ambivalencia entre los usos que son hechos de los designs técnicos y sus
efectos; comprension acerca de la automacion de la ensenanza. La critica
epistemoldgica de la tecnologia poco aparece en las pesquisas. Todavia, el
entendimiento de que esa insercion es necesaria y urgente hace parte del
escopo de la mayoria de los trabajos; la mayoria de las tesis ha evidenciado
entusiasmo con relacion a la idea de automacion; la discusion entre
‘contenido informativo’y 'procesos’ de creacion y produccion raramente es
abordada; la mayor parte de los trabajos defiende que las nuevas tecnologias
permiten un ambiente mas democratico. Se comprende, en general, poca
criticidad con relacion a la idea del uso de instrumentos técnicos en la
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escuela. Se entiende que la muestra utilizada no debe servir a una ampla
generalizacion, pero a un recorte critico de lo que se ha producido en las
universidades del estado de Sdo Paulo entre los anos analizados.

Palabras clave: educacidn; tecnologia educacional, teoria critica.

Introdugéao

A insergao de novas tecnologias no ambiente escolar nao deve ser
considerada um fendomeno recente, pelo contrario, desde que as instituicoes
escolares se consolidaram nos Estados modernos, novos recursos didaticos
frequentemente sédo incorporados ao fazer pedagdgico em busca de uma
melhor relacdo ensino-aprendizagem, em funcao de novas finalidades
vinculadas ao ensino ou de ideais de eficiéncia e sucesso pedagdgicos.
A propria Didatica é uma técnica, uma vez que dita normas, métodos e
maneiras especificas de ministrar disciplinas. E fato que o livro, a lousa,
o giz, o caderno, o discurso e a escrita também o sdo. Nao had como se
conceber a escola apartada de instrumentos tecnoldgicos; ao mesmo tempo,
hé de se considerar que novas tecnologias surgem numa velocidade cada
vez maior, o que coloca os problemas de saber como elas se incorporam ao
cotidiano escolar e como a escola deve responder ao desafio de preparar
os estudantes para o trato com elas. O modo como essas tecnologias sao
utilizadas nos bancos escolares e a compreensdao de que a escola esta
inserida numa sociedade tecnicamente dominada fazem parte do escopo
de nossa discussao.

Assumiremos a premissa de que nenhuma tecnologia é politicamente
neutra e que as novas tecnologias promovem, de maneira impar, a
manutencao do status quo, o controle e a dominagao social. No amago dessa
premissa, encontram-se as reflexées de um grupo de autores da Teoria
Critica da Sociedade e uma de suas teses mais conhecidas: o esclarecimento,
o qual, tomado de maneira ampla como o esforco da humanidade de superar
o medo e a ignorancia, em sua tentativa de escapar ao contexto mitolégico,
elabora formas de racionalidade, em especial a razao instrumental, que
recaem novamente no mito e nos enredam em formas sociais destrutivas
(Adorno; Horkheimer, 1985). A tecnologia, manifestagdo conspicua da razao
instrumental, presta-se, portanto, a modos de dominagao cada vez mais
abrangentes, tanto da natureza quanto do homem. Ademais, converte-se em
forga politica que justifica a sociedade, por critérios como maior eficiéncia
dos meios e ampliagdo continua da dominagéo, identificando sua forma
histérica especifica a razao como um todo (Marcuse, 2015). O fechamento
do contexto social em uma razao unidimensional constitui uma espécie de
véu tecnoldgico’.

Na literatura, ha autores criticos® que nos ajudam a desvelar esse véu
tecnoldgico e a atualizar a critica a tecnologia. E o caso de Andrew Feenberg.
Nossa proposta consiste em partir de uma revisao de obras fulcrais desse
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Expressao utilizada

por Adorno na famosa
conferéncia “Educacao apds
Auschwitz” para denominar
as relacoes das pessoas com
a técnica, em especial a
tendéncia a considera-la um
fim em si mesma e privilegiar
os meios sem considerar os
fins.

Trata-se de literatura
concernente ao campo

da filosofia da tecnologia,
ramo desenvol vido a partir
da obra de filésofos como
Ortega-y-Gasset, Heidegger,
Gehlen e Simondon. Cupani
(2017) sistematizou o
desenvolvimento histérico

e os desdobramentos

atuais desse campo.

A obra de Feenberg,
herdeira das reflexdes

de Herbert Marcuse,
problematiza a dimensao
politica da tecnologia e

seus usos sociais para a
intensificacao da dominagao,
destacando, entrementes,

as possibilidades de
emancipacao; dal sua escolha
para embasar as analises
neste artigo.
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autor e apresentar a analise de seis teses de doutorado que lidam com a
tematica da insergdo de novas tecnologias no ambiente escolar, expondo
seus posicionamentos criticos. Esse estudo se baseia em uma pesquisa de
mestrado.

Nogbes elementares de design em Feenberg

Ao estudar o fendomeno do design na sociedade capitalista, Andrew
Feenberg ressalta seu aspecto politico, em detrimento das propriedades
materiais ou semimateriais que podem ser atribuidas aos objetos técnicos,
como sua composicao, forma, funcao e utilidade. Contrariando as abordagens
positivistas e deterministas, as quais se apegam a principios como eficiéncia
e eficacia, o autor propde uma submersao que abarca a necessidade de se
pensar a priori os aspectos sociais, econdmicos e ambientais que selecionam
alguns produtos em desfavor de outros. Em suas palavras:

[...] algumas coisas realmente funcionam e outras nao: o design bem-
sucedido respeita a principios técnicos. Mas hé frequentemente muitos
designs possiveis com os quais se atingem objetivos similares e ndo ha
razao técnica decisiva para preferir uns aos outros. (Feenberg, 1999,
p- 79, tradugao nossa).

O que define a producdo em larga escala de um produto nao é
necessariamente o desenho mais bem-sucedido, mas sim a receptividade
pelo meio social que o objeto adquire. Dessa forma, os artefatos estao
condicionados ao uso e as possibilidades de consumo, muito mais do que
aos principios técnicos que delimitam o melhor produto. Destarte:

[...] a escolha entre alternativas ultimamente nao depende nem da
técnica nem da eficiéncia econémica, mas do “ajuste” entre dispositivos
e os interesses e crengas de varios grupos sociais que influenciam o
processo do design. (Feenberg, 1999, p. 79, traducao nossa).

Mediante essa exposi¢cdo, compreendemos outras variaveis envolvidas
no processo de produgao de mercadorias. O modo de producgao capitalista
sustenta o que chamamos tecnologia, um processo social altamente seletivo
e tantas vezes perverso. Nesse interim, o desejo de determinados grupos
sociais, os quais se assenhoram dos modelos de design a serem prescritos
na sociedade, por exemplo, “lideres corporativos e militares, médicos e
engenheiros” (Feenberg, 1999, p. 131, traducao nossa), prevalece sobre os
desejos e as necessidades dos consumidores, civis, pacientes e empregados.
Os anseios do primeiro grupo ditam as normas do que, como e em que
quantidade algo sera produzido; assim, o produto se adapta ao arranjo
social e ndo a alguma propriedade do artefato.

Nem toda abordagem, porém, leva em consideragdo os aspectos
politicos das interacgdes entre pessoas e aparatos. “O determinismo
ignora essas complicacdes e trabalha com um corte transversal temporal
descontextualizado da existéncia desses objetos” (Feenberg, 1999, p. 80,
traducao nossa). Por ser descontextualizado, ignora aspectos fundamentais
da tecnologia; assim sendo, para o determinismo, ou o objeto é fonte de
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progresso ou é causa de degradacao. “Mas, no mundo real, todos os tipos
de atitudes e desejos sao cristalizados em torno de objetos técnicos e
influenciam seu desenvolvimento” (Feenberg, 1999, p. 80, traducao nossa).
Isso posto, cada aparato estéa impregnado das atitudes e dos desejos de
seus usuarios e o seu proprio desenvolvimento esta a eles relacionado,
ou seja, é dependente das agoes e intencgdes de quem dele faz uso. “O que
o objeto é para os grupos que, em ultima instancia, decidem seu destino
determina o que ele se torna e como ele é modificado” (Feenberg, 1999,
p- 80, traducao nossa). A revelia da abordagem determinista, o autor utiliza
os pressupostos do Construcionismo Social.

O Construcionismo Social é uma abordagem socioldgica inspirada na
Sociologia do Conhecimento Cientifico (SCC), a qual estuda os processos
sociais diretamente vinculados a produgao de conhecimento. Um de seus
papéis mais destacados consiste em revelar os processos de construgao
social de opinides, valores e saberes, de modo a trazer a tona o debate
publico fundamentado sobre essas questdes e ndo permitir que elas sejam
assunto exclusivo de “especialistas”. Nessa abordagem, sdo levantadas
questoes fundamentais sobre o status “natural” e “objetivo” dos
conhecimentos produzidos pela Ciéncia, entendendo-se ocorrer, de fato,
pesquisas cientificas mediadas por uma sociedade em constante processo
de mutacao, haja vista a grande quantidade de mudancas de compreensao
sobre o mesmo fendmeno, a medida que os cientistas vao realizando
novas descobertas. As alteragdes de sentido com relacao ao que deve ser
pesquisado obedecem a um tipo de hierarquia que se configura a partir de
interesses econdmicos, sociais e politicos; dessa forma, alguns assuntos sao
mais urgentes, especialmente se estiverem a cargo de grandes corporacoes,
enquanto outros sao tidos como triviais, em geral por nao implicarem
nenhum ganho para o capital (Giddens; Sutton, 2016).

Podemos conceber o Construcionismo Social como uma importante
ferramenta na andlise das relagdes sociais, mormente em seus aspectos
intrinsecos, permitindo-nos desvendar, entre outros fatores, a forma como
as relacoes de poder se configuram em nosso modo de producao (Giddens;
Sutton, 2016). Para as abordagens determinista e positivista, a ideia de
desenvolvimento é o progresso irrestrito e absoluto. O Construcionismo,
ao contrario, propde um desenvolvimento contingente, ou seja, dependente
das condigbes ambientais, institucionais, educacionais, sociais, ecoldgicas
e politicas.

O Construcionismo rompe com a visao padrdo, segundo a qual a
sociedade condiciona o ritmo do progresso e nao a tecnologia por sua
propria natureza. Construcionistas argumentam que muitos caminhos
conduzem a formas primarias de uma nova tecnologia. (Feenberg, 1999,
p. 10, tradugao nossa).

Vale recordar que o “Construcionismo foca nas aliangas sociais as quais
repousam sobre escolhas tecnoldgicas. Cada configuracao de componentes
corresponde nao apenas a uma légica técnica, mas também a légica social
de sua selecao” (Feenberg, 1999, p. 10, traducao nossa). Isso posto, deve-se
levar em consideracdo que a escolha tecnoldgica é diferente da escolha
técnica. O melhor design nem sempre é o que é absorvido pelo mercado;
a légica que seleciona cada artefato esta muito mais vinculada a aspectos
sociais do que propriamente técnicos.

Luiz Henrique Sampaio Junior
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Design educacional e a ideia de automacgéo

A produgao, na modernidade, segue critérios altamente excludentes,
nos quais a mecanizacao gera desemprego para uma maioria e sobrecarga
para os funcionarios que continuaram ou foram contratados; os
computadores geram a falsa ilusao da interatividade, todavia, controlam a
nossa existéncia por meio de aplicativos desnecessarios, além de produzirem
novas obrigacodes. E salutar refletir sobre tal ambivaléncia. Nesse sentido, a
“tecnologia é um fenémeno de duplo aspecto: de um lado, ha um operador;
do outro, o usudrio. Ao passo que ambos, operador e usudrio, sao seres
humanos, a acgdo técnica é um exercicio de poder” (Feenberg, 2002,
p. 16, tradugao nossa). Nesse exercicio de poder, h4d uma discrepancia
entre operadores e usuarios, sendo os primeiros criadores de conteudos
e os segundos, individuos comuns com uma visdo opaca da realidade
tecnolégica (Morozov, 2018). Um dos casos emblemaéticos é o computador.
A funcionalidade do computador tem demonstrado um enclausuramento
gradual de seus usuérios em atividades desnecessarias e sua promessa de
eliminacao da rotina e do trabalho arduo resvala numa realidade na qual
novas rotinas sao inseridas e o tempo despendido em aplicativos diversos
nao apenas aumenta o “tempo de trabalho” como promove um estado
permanente de mobilizacdo. No ambiente educacional, muitas vezes, a
informatizacao é tida como um elemento de salvagao social, entretanto,
as velhas praticas pedagdgicas de adestramento e uniformizagdo somente
vestem uma nova roupagem e a adaptacao ao modo de producgéao capitalista
€ uma toOnica cada vez mais presente.

O debate nao esta limitado a educagao, a qual é apenas uma dentre
inimeras fontes no esfor¢co para definir a sociedade do futuro.
O significado de modernidade estd em jogo nessa luta. Um possivel
resultado é uma sociedade refletindo em todas as suas instituigoes
a légica da producao moderna, obcecada pela eficiéncia atingida por
meio da mecanizacao e do gerenciamento. (Feenberg, 2002, p. 114,
traducao nossa).

A questao que se realiza € a seguinte: poderia a educacdo automatizada
substituir a educagado formal? Além disso, poderia a educagdo construir
uma ponte para superar o abismo entre operadores e usuérios? Muitas sao
as especulagdes. Um fato curioso é que o livro impresso, até o presente
momento, ndo foi completamente substituido pelas publicagbes on-line.
Da mesma forma, é bem possivel que a educagdo mantenha, em centros
de exceléncia, a sua estrutura atual, ainda que com algumas modificagoes.
H4, porém, um ponto critico: a ideia de alguns experts em tecnologia da
informacao de que a educagao automatizada é superior a educagao exercida
por professores num ambiente presencial.

A educagao automatizada é compreendida por fomentar virtudes
po6s-industriais como a flexibilidade temporal e espacial, produtos
individualizados e controle pessoal. Mas, numa analise final, a principal
razao para se automatizar é 6bvia: cortar custos. (Feenberg, 2002, p. 120,
traducao nossa).

1
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A preocupacao primordial da educagdo automatizada é a maximizagao
dos ganhos financeiros, embora se argumente que essa modalidade seja
capaz de melhorar a qualidade de ensino. Tal proposi¢cao nos permite
compreender que existe uma relacao inextricavel entre design e capital.
Economiza-se com os espagos em prédios e os programas de ensino podem
ser transmitidos em série aos alunos.

A chave para a automacao é separar o “conteudo informacional” do
“processo”. Um pequeno nimero de “especialistas contentes” e bem
pagos trabalharao como programadores “estrelas”, enquanto o processo
de execucdo é automatizado de modo que tutores mal remunerados
possam interagir com os alunos. Numa real solucao de baixo-custo,
a discussao pode ser substituida por exercicios automaéticos. (Agre,
1997, apud Feenberg, 2002, p. 121, traducao nossa).

Exemplos desse modelo de design educacional ja existem em boa
quantidade, demonstrando que as pressdes econémicas sobre o design sao
realmente determinantes, apesar das resisténcias de gestores, educadores
e parte da sociedade a realizacao dessas adaptagdes. O modelo Blockbuster
se vende a partir de ideias como maior autonomia, maior liberdade do
aluno e maior eficiéncia do processo, identificado cada vez mais aos games.
A gamificagdo da educagdo é um dos elementos mais notérios do design
impresso aos processos educacionais nos modelos que emergem quando
se fala de educar na era digital, para novas geragdes, perante um mercado
desregulamentado e pés-industrial.

Consideragdes sobre o futuro da educagéao

A critica da educagédo escolar automatizada e do futuro do
ambiente educacional passa necessariamente pelo uso de uma de suas
ferramentas mais essenciais: a escrita. Sobre esse aspecto, encontramos
em Feenberg (2002) a compreensao de que esse instrumento deva fazer
parte, cada vez mais, do cotidiano das pessoas, influenciando seu modo
de agir, sua subjetividade, sua relagao objetiva com a realidade e seu

modo de aprender.
[A escrita] ndo é impessoal, como as vezes se supde. Sabemos como
apresentar a nés mesmos como pessoas por meio de elementos
escritos. E menos arduo escrever sobre ideias e entdao explica-las a
alguém; muitas pessoas podem formular ideias mais complexas com

mais facilidade na forma de escrita do que em discursos em frente a
uma plateia. (Feenberg, 2002, p. 124-125, traducao nossa).

A expressao escrita, embora cada vez mais reduzida, esta envolvida
numa gama de comportamentos dos individuos na atualidade, permeando
seu universo simbdlico e conduzindo suas acbes tantas vezes de forma
imperceptivel. Tem-se percebido, com o avango da informaética, que novas
propriedades e poderes se associam a esse instrumento. Por meio dele, na

internet, é possivel: trocar mensagens, realizar buscas a sitios especificos,
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ler artigos de revistas, jornais, acessar enciclopédias, dicionérios, livros,
blogs etc. “O ambiente on-line é essencialmente um mundo escrito”
(Feenberg, 2002, p. 125, traducao nossa). Porém, se a escrita possui um
papel de destaque nas relagdes dos sujeitos com a tecnologia, qual seria a
sua funcao radical na conducgao da subjetividade desses mesmos sujeitos?

Pensar no futuro da escrita e nos modos como essa e outras tecnologias
atuam nos ambientes mais diversificados, em especial o escolar, traduz-se
como uma tarefa fundamental para a Teoria Critica da Tecnologia. Ha
de se destacar, porém, as diferencas entre o uso que se faz da escrita
no ambiente virtual e nas suas formas tradicionais, como nos livros
impressos. A qualidade da leitura que resulta do contato com “as telas” é
fisiologicamente distinta daquela realizada em textos impressos, havendo
evidéncias de que existem alteracoes no tocante a atengao, ao pensamento,
a memodria e a outros aspectos cognitivos importantes (Mangen, 2008).
Andrew Feenberg aposta no desenvolvimento do potencial humano a partir
dos proéprios elementos técnicos. Para o fildésofo, existiria uma margem
de liberdade na prépria técnica. Se, hodiernamente, o design esta voltado
para a dominagao, o controle e a padronizacao, novos designs poderiam
subverter essa realidade.

Diferentemente do ambiente da internet, a escola é um local onde
0 ensino é ministrado principalmente por meio do discurso. Somam-se
a esse elemento a presenca fisica do professor, seu corpo expressivo,
sua entonacgdo, seu entusiasmo ou seu desanimo, enfim, expressoes que
permeiam o universo humano, mesmo que de forma velada (Everett, 2019).
O fato é que, num nivel macro, o discurso e a escrita possuem um papel de
destaque no tocante as relagoes escolares.

O discurso é o principal meio utilizado na sala de aula, suplementado
por laboratérios, filmes, slides, livros-texto, demonstracbes em
computadores etc. Aprimoramentos similares a interacao escrita sao
possiveis em redes de trabalho. Sem duvida, esses aprimoramentos
continuarao a se desenvolver e talvez um dia alterem a natureza da
educacao on-line. Mas, por muitos anos, a escrita continuara a ser o
principal meio da expressao on-line, o esqueleto sobre o qual outras
tecnologias e experiéncias devem se organizar para construir um
ambiente de aprendizado viavel. (Feenberg, 2002, p. 125, tradugao
nossa).

A partir dos aprimoramentos que ja ocorreram ao longo das trés
ultimas décadas de computador pessoal, Feenberg (2002, 2017) cogita
mais mudancas que aumentem a interatividade, além do aprimoramento
da experiéncia entre usuario e maquina. Vale frisar, porém, que os novos
aparatos inseridos no ambiente escolar obedecem a regimes tecnolégicos e
possuem uma caixa-preta que € opaca aos usuarios, um design que implica
relagdes que vao além do que pode ser acessado imediatamente. O design
de qualquer produto depende, acima de tudo, dos interesses econdémicos
das Big Tech, e nao da interface objeto-usuario, o que insere essa discussao
na légica da produgao material de nossa sociedade, a qual, sempre é valido
recordar, é capitalista.
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Nas subsecbes seguintes, apresentamos seis teses defendidas em
universidades estaduais paulistas, entre 2015 e 2018, as quais possuem
como tematica a insercdo de novas tecnologias no ambiente escolar. Com
base em uma abordagem qualitativa, vislumbramos que, apesar do tema em
comum, cada autor revela um modo distinto de compreender as relagoes
entre escola e tecnologia. Buscamos evidenciar os aspectos politicos de
cada tese, utilizando como referéncia a filosofia da tecnologia de Feenberg.

Discutimos a maneira como a tecnologia é tantas vezes encarada como
um processo necessario e inevitavel ou, em outras palavras, como o véu
tecnoldgico obscurece as consciéncias a ponto de impedir que os individuos
compreendam a dominagéo e o controle exercidos por cada objeto técnico.
Averiguamos, também, o jogo ambivalente da tecnologia, o qual consiste
em exaltar “a limitada gama de usos [que fazemos dos elementos técnicos
e minimizar] a completa variedade de efeitos do conjunto de sistemas
tecnolégicos” (Feenberg, 1999, p. 7, traducao nossa).

Outro aspecto abordado se refere a critica que Andrew Feenberg
imprime especificamente ao universo escolar, qual seja a de que esse
ambiente tem sido cada vez mais invadido pela l6gica da automagao. Segundo
o fil6sofo, o ponto nodal dessa discussao consiste em “separar o ‘conteido

o

informacional’ do ‘processo’” (Feenberg, 2002, p. 121, traducao nossa).
Dessa forma, fica obscura a relacao existente entre os programadores
(criadores de conteudo) e os usudrios (alunos e professores). Um dos
apontamentos diz respeito a uma hierarquia entre essas duas classes, na
qual especialistas muito bem remunerados produziriam conteidos em
conformidade com as regras do mercado, enquanto docentes e discentes
fariam uso desses produtos sem muita reflexao.

O estudo sobre a utilizagdo de novos elementos tecnoldgicos no espaco
escolar foi motivado por leituras e discussdes ocorridas tanto no ambiente
académico quanto fora dele. O assunto tem sido bastante debatido e
inimeras questoes tém sido levadas em consideracgao por pesquisadores da
area e por educadores. Por exemplo: qual a influéncia que o uso de novas
tecnologias exerce no aprendizado de criangas e jovens que delas fazem uso
cotidianamente? Ou ainda: que limites devem ser estabelecidos com relacao
a exposigao didria aos novos aparatos que invadiram tanto a esfera publica
quanto a privada desses individuos? Essas e outras questoes demonstram
a pertinéncia da temaética e ressaltam a relevancia de se estudarem as
relacdes que se estabeleceram entre as novas tecnologias e a educacgao.

No caso especifico de nossa andlise, nosso intuito consistiu em
averiguar como os autores vinculados a academia enxergam a insercao das
chamadas “"novas tecnologias” no ambiente escolar. Para tanto, recorremos
a uma busca por teses nos repositérios das universidades publicas paulistas.
Todos esses trabalhos dissertam sobre a utilizagdo de ferramentas, midias
e recursos tecnolégicos em escolas do ensino fundamental ao ensino médio.
Embora o tema da tecnologia educacional possua inimeras ocorréncias nos
repositérios das universidades pesquisadas, poucos autores se debrugaram
sobre a questao do uso de tecnologias por alunos e professores dentro dos
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As seis teses estao elencadas
nas referéncias, todavia, por
questdes estéticas, optamos
por omitir as citagbes e nos
referimos a elas apenas como
Tese 1, Tese 2, Tese 3, Tese
4, Tese 5 e Tese 6.
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muros escolares. Destarte, conseguimos selecionar seis teses de doutorado,
cujas analises partiram de uma abordagem qualitativa, embasadas na Teoria
Critica da Tecnologia. A delimitagado por universidades estaduais paulistas
ocorreu basicamente por dois motivos: em primeiro lugar, por se tratar
de uma pesquisa de mestrado, o tempo de leitura e analise das teses era
bastante restrito; em segundo lugar, é notério que as pesquisas em Teoria
Critica da Tecnologia no estado de Sado Paulo sado proficuas, sendo as
universidades publicas os centros de investigagao mais ativos nesse sentido.

Inicialmente, foram realizadas buscas nos repositérios das instituigoes:
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade
Federal de Sao Paulo (Unifesp) e Universidade de Sao Paulo (USP). Apés
a leitura dos resumos das teses encontradas, constatou-se que, apesar de
haver publicagdes na area de Teoria Critica em todas essas instituigoes,
no periodo de 2014 a 2018, apenas duas universidades estaduais paulistas
defenderam teses que lidam especificamente com a tematica da insercao
de instrumentos tecnoldgicos no ensino fundamental e no médio: a Unesp
e a USP. O recorte temporal de apenas cinco anos foi decidido ap6s varias
reflexdes, incluindo a nogdo de obsolescéncia dos aparatos técnicos e sua
rapida evolucéo, além de ter sido levada em consideragdo a maior atualidade
das discussoes, tendo em vista que a pesquisa foi iniciada no ano de 2018.

Apbs a selecao das teses que possuiam como objeto de andlise a insercao
de tecnologias no ambiente educacional, partiu-se para a fase de leitura e
analise de cada um dos trabalhos. Adotou-se como postura metodolégica
a primazia do objeto. Trata-se de uma concepgdo bastante cara a Teoria
Critica e que ajuda a nortear o tipo de pesquisa a qual nos propusemos. De
acordo com Maar (2006, p. 137, grifo do autor): “O ‘conceito’ do primado
do objeto seria elaborado particularmente na Dialética negativa e nos
ensaios Sobre sujeito e objeto e Notas marginais sobre teoria e prdtica”.
As obras citadas sao de autoria de Theodor W. Adorno e representam
uma guinada na Escola de Frankfurt, quando esta teve de se deparar com
as pesquisas empiricas nos Estados Unidos. Sobre esse posicionamento,
Antunes (2014, p. 118) menciona que a "mudanca de postura de Adorno em
relagdo ao potencial emancipador da pesquisa social empirica foi marcada
pela sua énfase na natureza dialética do préprio objeto investigado pelas
ciéncias humanas e sociais”. Nesse sentido, uma pesquisa social pode ser
conduzida de modo objetivo, sem redundar em objetivismo; em outros
termos, o pesquisador pode e deve manter o carater légico e racional de
sua investigagdo sem que o objeto se restrinja a elementos quantificaveis.
O objeto verificado, segqundo Maar (2006), carece de objetividade para
que possa ser compreendido; o erro consistiria na reificacdo desse objeto.
Assim, a pesquisa caminha rumo a compreensao da totalidade, embora esse
todo jamais possa ser atingido. “Esse momento critico é uma demanda do
objeto ao observador. Uma vez que ele é um objeto histdrico e social, ele
deve ser relacionado ao processo da sociedade como um todo” (Antunes,
2014, p. 182). A busca do primado do objeto deve se constituir como uma
mediacao, compreendendo esse conceito como sinénimo de histdria, ou seja,
o objeto investigado deve ser abarcado em suas dimensoes histdricas, além
de se levar em consideragédo suas mediagdes sociais e politicas. Para tanto,
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segundo Antunes (2014, p. 199), faz-se necesséria a “metddica negagao do
método”. A partir dessa negagao, surgem as contradicoes e os paradoxos e,
consequentemente, as criticas que devem embasar o trabalho académico.

Resultados obtidos a partir da amostra de teses sobre tecnologia
e educagéo

Quadro 1 — Concepgoes de educagéo e tecnologia nas teses
analisadas

Compreensao de tecnologia e educagao

Tese 1 Compreende tecnologia como uma “ferramenta” necessaria e
(2015) imprescindivel na educagdo. Argumenta que, ainda que essa
realidade se encontre distante, a inser¢ao de instrumentos
tecnoldgicos na escola facilitaria a adaptacao dos alunos, visto que o
uso de aparatos se faz presente em suas vidas cotidianas, ndo sendo
producente a escola ignorar esse fato.

Tese 3 | Vislumbra a tecnologia como um “acessoério” util e necessario
(2018) | na tarefa de educar alunos na contemporaneidade. Apresenta
argumentos entusiastas no tocante as possibilidades de aumento
da produtividade a partir da insercao de aparatos na escola,
demonstrando conceber esse ambiente como uma extensao dos
demais locais frequentados pelos alunos.

Tese 5 | Pensa a tecnologia como um “elemento politico”, situando o

(2016) | professor no centro das discussoes sobre a educagao escolar.

Sua critica abarca a nogao de que a inser¢do desenfreada de
instrumentos tecnoldgicos nas escolas ndo representa uma melhoria
nas praticas docentes, sendo que as inovagdes ocorrem nas
vivéncias diretas entre os atores educacionais.

Fonte: Sampaio Junior (2020, p. 93).
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Tese 1 (2015)

A pesquisadora realiza um recorte metodolégico no qual busca
compreender a insercao das tecnologias da informacao e da comunicacao
(TIC) no ambiente escolar, bem como seu uso por docentes, em escolas
do ensino médio. Para tanto, parte de uma pesquisa de campo em que, por
meio de entrevistas e observacdes, analisa trés instituigoes de uma cidade
do interior de Sao Paulo.

N&o faz parte de seu escopo tedérico-metodolégico a critica
epistemoldgica ao conceito de tecnologia, mas sim compreender de que modo
ainsercao de TIC pode auxiliar nas tarefas escolares cotidianas. A pesquisa
enfatiza a necessidade de se habilitarem docentes e administradores no uso
das TIC. Portanto, a autora se debruca sobre uma andlise da microestrutura,
ou seja, sobre os “usos” suportados pelo design técnico.

No tocante a automacdo dos processos educacionais, relata que a
insercao de novas tecnologias educacionais proporcionou novos paradigmas
na construcao do saber, todavia, desconsidera a relagcdo desigual existente
entre os programadores e os usuarios das ferramentas por eles criadas. Nao
existe preocupacgdo em realizar uma critica a separacgéo entre o “contedido
informacional” que deve ser utilizado pelos usuarios e o “processo”
executado por agentes apartados da realidade e do cotidiano da escola.

Menciona perceber a necessidade de aprimoramento do uso das
tecnologias nas escolas, para que o ensino se torne eficaz, demonstrando
conceber a tecnologia como um fenémeno “neutro”, ou seja, um instrumento
sem viés politico. Ademais, novos recursos tecnolégicos apresentariam
um status de “autonomia”, visto que, por si sds, representariam melhorias
na transmissao de conhecimentos e nas posturas dos docentes diante da
tarefa educacional.

Tese 2 (2018)

Ao se debrugar sobre a temética da inteligéncia artificial (IA), o autor
realiza um percurso, de carater tedrico, que compreende importantes
pensadores — do universo grego aos cognitivistas contemporaneos —,
propiciando a reflexdo de que o predominio da IA na educagédo culmina
em semiformacdo. Sua defesa parte da nocao de que existe um uso
desenfreado e pouco planejado das tecnologias digitais da informacao e da
comunicacao (TDIC) em todas as esferas do ensino, existindo uma légica
que abstrai o préprio objeto tecnologia, obscurecendo suas dimensoes
politicas e histdricas.

Uma parte importante da pesquisa consiste em buscar compreender
o conceito de tecnologia; para tanto, realiza-se um percurso histérico-
filoso6fico de modo a demonstrar que esta € um processo social com vistas

a dominacéo.
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No que concerne a crescente automacao do ambiente educacional,
o pesquisador separa o “conteddo informacional” do “processo”, ao
mencionar que existiriam, de um lado, os construtores de conteido, ou
programadores, e, de outro, os usuarios dos programas. Esse tipo de relacao
implica uma desigualdade, a qual deveria ser contornada a partir de uma
maior participacdo de agentes educacionais na elaboragao dos aplicativos
a serem utilizados no ambiente escolar.

Expoe uma visao “valorativa” da tecnologia: a inteligéncia artificial, por
exemplo, ndo se configura como uma técnica neutra, ao contrario, serve
a um modo de producdo, em fase avancada. Além disso, compreende a
tecnologia como “humanamente controlada”. Para o pesquisador, ha sempre
dois polos na relacdo com a técnica: o criador de conteudos e o usudrio,
sendo que indmeras modificagdes sao realizadas no uso da mesma técnica,
modificagoes que sdo compreendidas como atualizagdes e aperfeicoamentos.
O autor sugere que o processo de construcao de conteidos educacionais
deveria ser mais democrético, envolvendo a participacao efetiva dos atores
escolares e da comunidade.

Tese 3 (2018)

O autor realiza reflex6es sobre a insercao de lousas digitais interativas
(LDI) no ensino fundamental, com base em uma pesquisa-acao realizada
numa escola do interior de Sao Paulo. Seu percurso tedrico-metodolégico
visa, também, compreender de que modo uma politica publica municipal
lida com questdes como a disponibilizagdo de novos aparatos tecnoldgicos
no ambiente escolar, ressaltando algumas contradi¢gdes, como a nao
preocupacao com a capacitacao dos professores para que possam utilizar
essas novas midias.

A conceituagdo do termo tecnologia ndo é um objeto de investigagdo do
autor, percebendo-se que sua analise se situa em torno de uma abordagem
microestrutural, ou seja, dos “usos” que podem ser feitos pelas LDI; embora
esboce sua critica @ maneira como as politicas publicas sao realizadas, sua
critica as capacitagdes ministradas pelo governo se relacionam a uma nao
efetividade na apreensao dos “usos” das novas ferramentas.

Depreende-se do texto uma visao entusiasta do uso de novas
tecnologias no ensino, ndo havendo ressalvas no tocante a separagdo entre o
“conteudo informacional”, utilizado pelos agentes escolares, e o0 “processo”
de construgdo de novos designs técnicos por especialistas que, inimeras
vezes, desconhecem o contexto e a realidade escolares.

E possivel destacar o caréater de “neutralidade” que a tecnologia ocupa:
as LDI sao vistas como acessoérios neutros, cujo bom uso pelos professores
seria capaz de proporcionar uma experiéncia educacional mais produtiva.
Nao h4, portanto, uma preocupacao filoséfica que pense nas contradicoes
intrinsecas ao uso de novos instrumentos na vida escolar, tampouco um
questionamento sobre o que significaria “mais produtivo” quando se trata
da tarefa de educar.
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Tese 4 (2018)

Apresenta uma pesquisa-agao desenvolvida numa escola de ensino
fundamental da regidao metropolitana de Sao Paulo. Seu objetivo consiste em
criar um ambiente democratico ao fazer uso das TDIC. Para tal, inscreve-se
no espaco escolar pelo periodo de um ano letivo, atribuindo-se a tarefa de
mapear, narrar, tecer e mediar as relacoes dos atores escolares com as
novas tecnologias.

Durante a trajetéria tedrica, o conceito de tecnologia nao é discutido.
Compreende que a vivéncia na era das tecnologias digitais, por meio dos
equipamentos, aplicativos e telas multimidiaticas, ampliou o acesso ao
conhecimento. Isso posto, percebe-se que a pesquisadora esta preocupada
com aspectos da microestrutura tecnoldgica, ou seja, sua aplicabilidade no
cotidiano educacional.

No que tange a um modelo de escola automatizado, a autora afirma que
o investimento em novas tecnologias é imprescindivel. Posiciona-se como
entusiasta da utilizacao cada vez maior de TDIC na escola, mostrando-se
alheia a discussao critica sobre a cisdo existente entre “conteddos
informacionais”, os quais precisam ser seguidos a risca por docentes
e discentes, e “processos”, a serem realizados por técnicos da area de
informatica.

Chama a atencao para a necessidade de formac&ao dos docentes; todavia,
aquilo que menciona formacao consiste num treinamento constante diante
de novos aplicativos, novas midias e novos aparatos cuja obsolescéncia
programada reifica as relagées e torna os proéprios atores escolares
obsoletos.

Tese 5 (2016)

Realiza um trabalho de campo numa escola de ensino fundamental da
regiao metropolitana de Sao Paulo, no qual pretende compreender o papel
do professor diante das inovacdes em suas praticas docentes. Para tanto,
utiliza como métodos de investigagao entrevistas e escritas autobiograficas
dos professores. A insercao de novas tecnologias no ensino é um dos
temas analisados, no entanto, a énfase da pesquisa se situa em torno da
centralidade da agao de cada docente nesse ambiente escolar.

Nao realiza um estudo pormenorizado sobre o conceito de tecnologia,
embora uma de suas preocupagoes abarque o uso de computadores como
estratégia didatica. Sua averiguagcdo ocorre em torno de elementos da
microestrutura, em outras palavras, dos “usos” que podem ser feitos pelos
novos aparatos tecnolégicos. Embora a pesquisadora nao realize uma critica
direta a automacao no ambiente escolar, verifica que grande parte dos
cursos de capacitacao destinados aos professores enfatiza as condigoes
técnicas de utilizagcdo dos aplicativos, e ndo uma formacgao integral que
os habilite em suas tarefas cotidianas. Ademais, nota que as mudancas e
inovagoes ocorridas na vida dos agentes educacionais se passam no contato
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direto com os alunos, e ndo com o aprendizado de um aplicativo especifico
ou com o uso da informatica.

O conceito de tecnologia é retratado em varios momentos de sua
obra e, embora nao se aprofunde em questionamentos epistemoldgicos,
posiciona-se de tal forma a compreender a tecnologia como um elemento
“valorativo”, ou seja, parte da ideia de que os elementos tecnoldgicos
possuem, em si, um valor politico e imprimem um tipo de pensamento,
sentimento e acao no ambiente educacional.

Tese 6 (2018)

A tese objetiva analisar a relacao entre professores de duas escolas do
ensino fundamental da regiao metropolitana de Sao Paulo com um aplicativo
de programacao denominado Scratch. Para tal averiguacao, utiliza um
tipo de questionario chamado Process Tracing, a partir do qual é possivel
verificar todo o processo de aprendizado dos docentes.

O Scratch é um programa de desenvolvimento de aplicativos de facil
utilizacdo, ja& que ndo emprega uma linguagem pura de programacao. O
foco da pesquisa consiste em instrumentalizar os docentes no uso desse
aplicativo como recurso didatico durante as aulas. A autora evidencia a
preocupacao com os “usos” que podem ser feitos dos novos designs, além
disso, demonstra entusiasmo no tocante as possibilidades desses recursos
no ambiente escolar.

No que diz respeito a automacao das atividades escolares, a pesquisadora
ignora a separacao existente entre os “contetddos informacionais”, os quais
devem ser digeridos de forma automatica pelos agentes escolares, e os
“processos”, os quais sao pensados por especialistas da drea de informatica.
Para ela, a utilizagdo de ferramentas técnicas se constitui como um processo
irreversivel e necessario, cabendo aos professores e demais atores escolares
a tarefa de se adaptar a nova realidade tecnoldgica.

A tese encara a tecnologia como uma entidade “auténoma”: diante de
uma realidade inexoravel, os professores deveriam se adaptar e se tornar
capazes de lidar com um instrumental técnico com fluéncia e rapidez, de
modo a acompanhar a realidade tecnolédgica. Sua preocupacao primordial
consiste em demonstrar as propriedades e qualidades educativas do
aplicativo.

Discussao

Um aspecto importante a ser destacado em nossa anéalise diz respeito
a conceituacao de tecnologia: embora a temética abordada por todos os
autores das teses seja a insercao de elementos tecnoldgicos no sistema
educacional, apenas a Tese 2 apresentou critica epistemoldgica desse
termo. Das outras cinco, somente a Tese 5 se debrugou brevemente sobre
o significado filoséfico, valorativo e ideolégico dessa terminologia. Isso nos
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faz refletir sobre um aspecto fundamental, a maneira como a tecnologia
configura comportamentos, estabelece modos de compreenséao da vida, gera
novas modalidades de pensamento, molda a sensibilidade, altera o olhar
diante de condi¢bes objetivas e subjetivas, modula os sentimentos, cria
necessidades, incide sobre a vontade e o desejo, ndo permitindo vislumbrar
suas nuances, ou seja, mesmo pesquisadores da drea ignoram os aspectos
econdmicos, sociais e politicos da tecnologia, muitas vezes, conceituando-a
tal como se faz no cotidiano.

Outra questao se refere a compreensao da necessidade ou urgéncia
de se utilizarem aparatos técnicos dentro da escola. O termo “urgéncia”
pode parecer exagerado, porém, com base nos argumentos apresentados,
depreendemos que a maioria dos autores entende que o uso de recursos
tecnoldgicos ndo seria apenas necessario, como também um remédio
capaz de curar grande parte das mazelas e precariedades que circundam o
mundo da educacao na atualidade. Todavia, de acordo com Hansen (2017),
podemos compreender a técnica como um pharmakon, ou seja, um elemento
indeterminado cujas variagoes de intensidade modulam sua agao tanto como
remédio quanto como veneno. Faz-se necesséario destacar novamente a Tese
2 e a Tese b5, as quais realizaram discussoes politicas sobre a importéncia
da insercao de elementos técnicos no ensino.

No que tange a compreensao feenbergeriana de microestrutura, ou
seja, dos “usos” que podem ser suportados pelo design tecnoldgico, e de
macroestrutura, em outros termos, dos “efeitos” sociais, econdémicos,
histéricos, ecolégicos, educacionais e politicos desse design, percebemos
que a Tese 2 e a Tese 5 se preocuparam em explanar sobre os aspectos
micro e sobre os macro, defendendo a nocao de complementaridade entre
essas duas esferas, de modo a vislumbrar uma relacdo direta entre o
fazer pedagdgico, a utilizacdo de aparatos técnicos e o universo social que
rodeia e norteia as agbes dentro do ambiente escolar. Os outros trabalhos
circunscreveram suas discussoes em torno da microestrutura. Nao por
coincidéncia, essas mesmas pesquisas se encontram entre as que deixaram
de fazer uma analise filosoéfica sobre o termo tecnologia, o que nos permite
compreender que a ndo reflexdo acerca desse objeto esta intimamente
vinculada a uma visao especifica: a de que as relagdes sociais que ocorrem
na escola seriam objetivamente determinadas.

Outra discussao relevante, também proposta por Feenberg (2002),
concerne ao posicionamento dos autores diante da relacao entre o “contetudo
informacional” e os “processos”. Apenas a Tese 2 realiza essa discussao,
compreendendo haver uma nitida relagdo entre a ideologia capitalista e
o0 modo como as técnicas sdao produzidas, difundidas e utilizadas pelos
atores escolares. Os usuarios de aplicativos educacionais apresentam como
caracteristica principal a passividade, além de pouca ou nenhuma resisténcia
diante das novas tecnologias que lhes sao apresentadas numa velocidade
acelerada; ja os criadores de conteudo, ou programadores, confeccionam
produtos padronizados que devem ser consumidos sem muita reflexao,
ademais, encontram-se apartados da realidade escolar e as suas criagdes nao
respeitam critérios democréticos. Nesse contexto, segundo Morozov (2018),
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ocorre um verdadeiro abismo epistémico entre os produtores de conteudo e
os usudrios de aplicativos, de tal maneira que os primeiros detém o poder do
que deve ser veiculado e os segundos consomem seus produtos. As demais
pesquisas nao se referem a relagdo entre “contetddos informacionais” e
“processos” de producao, todavia, podemos destacar a Tese 6, cujo tema
se situa em torno da analise de um aplicativo de programacao. A proposta
consiste em treinar professores do ensino fundamental para que possam
produzir, por si mesmos, Jogos e outros instrumentos educacionais; a
busca de estratégias para minimizar o abismo epistémico entre criadores
e usudrios parece ser relevante, sendo a escola um provavel lugar onde
poderia ser feita essa ponte.

Uma discussao apontada pela maioria das pesquisas — Tese 1, Tese 3,
Tese 4 e Tese 6 — refere-se ao suposto protagonismo dos alunos quando
fazem uso de instrumentos tecnoldgicos: esses aparatos confeririam uma
dindmica mais interativa as aulas e essa nogdo vem acompanhada de uma
critica as aulas expositivas. Todavia, é possivel verificarmos o carater
fetichista dessa acepcao, visto que, como demonstra Feenberg (1999, 2002,
2017), a interagao com objetos tecnoldgicos é sempre limitada por uma
ratio: existe uma razao de ser e uma finalidade intrinseca a esses objetos,
de tal forma que o usuario se condiciona a um tipo de uso que nao apenas
limita a sua liberdade, mas também obscurece sua capacidade de enxergar
suas caixas-pretas. Assim, os determinantes sociais, econdémicos, ecolégicos
e politicos sdo ignorados, em favor de uma crenca cega, que atribui ao
“novo” propriedades que ele, de fato, ndo possui. Ser protagonista, para
as teses mencionadas, implica estar no centro das atividades ministradas, o
problema é que essa centralidade é aparente, pois a utilizagdo dos recursos
técnicos possui um caminho pré-programado que, na verdade, diminui as
chances de um aprendizado mais auténomo. O que ocorre, na realidade,
sao relagbes desiguais entre os produtores de contelddo e seus usuarios.

Feenberg (1999, 2002, 2017) reafirma o status da tecnologia como
um elemento de poder em nossa sociedade. De acordo com o autor, esse
fenémeno é socialmente contingente e, por isso, estd intimamente vinculado
com as precariedades tipicas do sistema capitalista, como: degradagao do
meio ambiente; desigualdade social; exploracao do trabalho; e dominacao
dos sujeitos. O universo tecnoldgico se relaciona intrinsecamente aos jogos
sociais de poder. “Em particular, escolhas técnicas especificas, mais do
que o progresso propriamente, estariam envolvidas no desmantelamento
do trabalho, na degradacado da cultura de massas, e na burocratizacao da
sociedade” (Feenberg, 1999, p. 11, traducao nossa).

Nesse contexto, a Teoria Critica propoe o conceito de inddstria cultural:

[...] fruto do esclarecimento e de todo progresso tecnocientifico por ele
fomentado, e amplamente voltado para manter a todos em um estado
de falsa consciéncia necessaria para a manutencao de necessidades
econdmicas. (Antunes; Maia, 2018, p. 191).

Tal situagao adquire novas configuragoes hodiernamente, periodo em
que vige a cultura digital. Experienciamos um ‘refinamento do controle
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sobre 0s comportamentos humanos registrados digitalmente por meio de
algoritmos criados especificamente para esse fim” (Antunes; Maia, 2018,
p- 190). A massiva quantidade de dados sobre os interesses, as preferéncias,
os desejos etc. dos usuarios de redes sociais e de outros aplicativos da
internet é capturada por grandes corporacdes, visando fornecer uma
resposta cada vez mais eficaz no que diz respeito aos seus perfis, os quais
sao vendidos para os mais diversos tipos de anunciantes. Camuflando esses
interesses, propaga-se a ideia de que essa nova ordem de coisas permite
maior “interatividade, comunicacao aberta, interconexao e trocas 'livres’
de informacbes e imagens, e isso culminaria necessariamente em ‘mais
liberdade’” (Antunes; Maia, 2018, p. 191). Assim, promove-se o que ficou
conhecido como microtargeting, a selecao da propaganda dirigida a um alvo
certo, a partir das informagoes colhidas por meio das respostas do préprio
alvo. Essas “novas formas de controle sdo insidiosas justamente porque
tendem a atuar silenciosamente, de forma permissiva, oferecendo prazeres
e seduzindo os sentidos” (Antunes; Maia, 2018, p. 196).

Os atores educacionais tém se adaptado a uma realidade cada vez mais
informatizada e voltada para o mundo do trabalho; um tipo de atuacao
que busca formar sujeitos cada vez mais “flexiveis” e cuja relagdo com
a competitividade é estimulada a partir das avaliagdes e das cobrancgas
constantes de rendimento. Essa situacdo é denunciada por Laval (2019)
como uma exigéncia do projeto neoliberal dentro do ambiente escolar. Sob
esse aspecto, exigem-se dos estudantes competéncias técnicas capazes de 0s
inserir em atividades laborais Uteis ao capital, negligenciando-se a formacao
integral, humanizada, histérica e reflexiva. Entretanto, encontramos
em Feenberg (1999, 2002, 2017) a ideia do potencial transformador da
tecnologia: sistemas sociais e designs podem ser alterados a medida que
se redesenhem. Isso nos aloca entre a realidade e a utopia: se, por um
lado, o establishment se utiliza da tecnologia para promover um dominio
cada vez mais sutil e acentuado das massas, por outro lado, existem
brechas no uso da técnica que possibilitariam caminhos para a liberdade
e para a democracia. Atualidade e projecoes futuras, realidade e utopia,
materialidade e idealismo, sao todos questionamentos que devemos fazer
quando pensamos no universo tecnoldgico, especialmente se esse se
encontra inserido no ambiente escolar.

Consideragdes finais

Nosso trabalho buscou extrair elementos reflexivos com base em
estudos de pesquisadores de universidades estaduais paulistas, as quais
possuem tradicao na pesquisa educacional, visando elucidar o modo
como esses pensadores enxergam a problemadtica da insercao de novos
elementos tecnoldgicos no ambiente escolar. Compreende-se que as teses
analisadas denotam, num ambito geral, pouca criticidade com relagao
a ideia do uso de instrumentos técnicos na escola. O fato de nao haver
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bastante emblematico. A tecnologia ndo é um dado da natureza, mas sim
uma criacdo humana que possui elementos de controle, administracao e
dominacdo do comportamento de seus usuarios; porém, ao mesmo tempo, as
qualidades intrinsecas aos objetos tecnoldgicos, como suas possibilidades de
modificagdo constante e contracontrole humano, sdo passiveis de promover
a emancipacao dos sujeitos que dela fazem uso.

O ambiente escolar e, especificamente em nosso estudo, as escolas de
ensino fundamental e médio tém se tornado gradualmente ambientes cada
vez mais tecnificados, sendo digno de nota que os professores e os alunos
tém utilizado as novas tecnologias digitais numa escala crescente tanto
dentro dos muros escolares quanto em suas vidas cotidianas, o que nos faz
entrever certa inexorabilidade na integracao entre processos educacionais
e processos tecnoldgicos tipicos da sociedade capitalista. Todavia, essa
constatagdo nao nos exime da critica aquilo que pode ser considerado um
uso exagerado dos elementos tecnoldgicos ou, em alguns casos, dos usos
desnecessarios ou fetichizados desses elementos, os quais ndo promovem
um avango real nas relagdes de ensino e apredizagem, muito pelo contrario,
podem ser prejudiciais ao desenvolvimento global das relagées humanas,
haja vista que os aparatos e aplicativos possuem um roteiro prescrito e
muito bem delimitado por seus programadores, exigindo respostas prontas
e pouco criativas de seus usuarios.

Elucidar como pesquisadores tém discutido a relagdo entre a tecnologia
e a educacao escolar na atualidade, especialmente dentro da academia,
ajuda-nos a pensar sobre os rumos que nossa sociedade, cada dia mais
tecnicista, tem tomado e a nos situar diante das ideias e propostas que esses
pensadores possuem sobre o futuro da educacao. Ademais, pode-se deduzir
que as proposicoes elencadas por esses estudiosos refletem, de algum modo,
0S pensamentos e as expectativas dos agentes que vivenciam a realidade
escolar cotidianamente. A nocao de que se adaptar a um mundo tecnoldgico
é um imperativo, sem levar em consideragdo a reflexao critica de que
essa adaptagao muitas vezes é perversa e, em certo sentido, inalcangavel,
prejudica alguns elementos essenciais de humanizacao da vida escolar.
A propria ideia de obsolescéncia dos aplicativos e instrumentos implica a
obsolescéncia da acdo do educador que, constantemente, precisa aprender
novas “técnicas”. Essa situacdo possui implicacbes diretas no tocante a
qualidade da educacao, levando-se em conta que indmeros treinamentos
s@o necessarios para aprender a utilizar novos instrumentos, em detrimento
da formacéo cultural ampla desses mesmos educadores.

As seis teses analisadas permeiam essas e outras discussoes relevantes
para a reflexdo acerca do modo como as tecnologias tém invadido o
universo escolar e ocupado o cotidiano de estudantes e professores de
maneira praticamente onipresente e onisciente. O fato de a maioria delas
apresentar uma postura entusiasta e pouco critica com relagdo a essa
“invasdo” é um indicativo de que mais pesquisas precisam ser realizadas a
partir de uma perspectiva que considere os seres humanos que frequentam
o ambiente escolar, tomando-os em sua totalidade e analisando criticamente
a utilizacao dos novos acessorios que tém sido inseridos na educagdo com
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o objetivo de “facilitar” a relacao entre o ensino e a aprendizagem. Nossa
proposta foi trazer a baila esse cenario e demonstrar que, em geral, a
introdugao de novas tecnologias na escola é bastante fetichizada, mesmo
por pesquisadores da academia. De qualquer forma, entende-se que o
universo amostral utilizado nao deve servir a uma ampla generalizacao,
porém a um recorte critico do que se produziu nessas universidades entre
os anos analisados.
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Resumo

Neste artigo, relatamos as experiéncias pedagdgicas provenientes
de duas disciplinas lecionadas conjuntamente na pés-graduacdo em
tempos pandémicos em Mato Grosso do Sul; sao elas: Topicos Especiais
em Educagao: Introdugao aos Estudos Culturais e Tépicos Especiais em
Estudos Culturais: Curriculo, Pedagogia Cultural e Educagédo. As aulas
possibilitaram pensar a relagao entre os estudos culturais e a educacao
em seus multiplos espagos. Ademais, foi possivel compreender o corpo
como objeto central para se pensar as pedagogias culturais, uma vez que
esse é marcado por género, sexualidade, geracao, classe social, cor/raca/
etnia, entre outros marcadores que constituem os sujeitos participantes
da disciplina (docentes e discentes).

Palavras-chave: estudos culturais; pedagogia cultural; pés-graduagao.

1

Este trabalho foi realizado
com apoio da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes),
Cddigo de Financiamento
001.

Universidade Federal

de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Campo Grande,
Mato Grosso do Sul, Brasil.
E-mail: <marcelo.rosa@
ufms.br>; <https://orcid.
org/0000-0002-0621-0389>.

Doutor em Educacéao pela
Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS).
Campo Grande, Mato Grosso
do Sul, Brasil.

Universidade Federal

de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Campo Grande,
Mato Grosso do Sul, Brasil.
E-mail: <tiago.duque@
ufms.br>; <https://orcid.
org/0000-0003-1831-0915>.

Doutor em Ciéncias Sociais
pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp).
Campinas, Sao Paulo, Brasil.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 808-822, set./dez. 2022.



Estudos culturais e educagao: processo ensino-aprendizagem
em Mato Grosso do Sul na pandemia da covid-19

1

Covid-19 é uma combinagao
da expressao Coronavirus
Disease e do ano em que

ela surgiu — 2019. Aqui

nos referimos ao acrénimo
covid-19 no género gramatical
feminino, tomando como
referéncia a experiéncia da
doenga e nao o virus em si,
mas sabemos que ele esta
em processo de lexicalizacao,
podendo ser usado de
diferentes formas (Martins,
2020).

Abstract
Cultural studies and education: teaching-learning process in Mato
Grosso do Sul during the Covid-19 pandemic

This article reports the pedagogical experiences stemming from two
classes jointly taught at the postgraduate course during the pandemic in
Mato Grosso do Sul; namely: Special Topics in Education: Introduction to
Cultural Studies and Special Topics in Cultural Studies: Curriculum, Cultural
Pedagogy and Education. The classes made it possible to contemplate the
relation between Cultural Studies and Education in its multiple spaces.
Furthermore, it was possible to understand the body as a main object to
think out cultural pedagogies, since it is marked by gender, sexuality,
generation, social class, color/race/ethnicity, among other markers that
constitute those involved with the class (teachers and students).

Keywords: cultural studies; cultural pedagogy; postgraduate studies.

Resumen
Estudios culturales y educacion: proceso de enserianza-aprendizaje en
Mato Grosso do Sul durante la pandemia del Covid-19

En este articulo, relatamos las experiencias pedagdgicas de dos
asignaturas impartidas juntas en el programa de posgrado en tiempos
de pandemia en Mato Grosso do Sul; ellos son: "Temas Especiales en
Educacion: Introduccion a los Estudios Culturales” y “"Temas Especiales
en Estudios Culturales: Curriculo, Pedagogia Cultural y Educacion”. Las
clases permitieron pensar la relacion entre estudios culturales y educacion
en sus multiples espacios. Ademads, fue posible comprender el cuerpo como
objeto central para pensar las pedagogias culturales, ya que estd marcado
por el género, la sexualidad, la generacion, la clase social, el color/raza/
etnia, entre otros marcadores que constituyen los sujetos que participan
en la asignatura (profesores y alumnos).

Palabras clave: estudios culturales; pedagogia cultural; posgrado.

Introdugéo

O contexto educacional pés-pandemia da covid-19' tem possibilitado
inumeras reflexdes, parte delas se relaciona diretamente com a atuacao
docente nos diversos niveis de formagdo. Em Mato Grosso do Sul (MS),
a realidade de professores(as) e estudantes universitarios(as) envolvendo
0 ensino remoto por meio de tecnologias digitais impactou a vida
dessas pessoas de modos particulares, considerando a implementagao
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de mecanismos sutis e perversos de exclusao (Oliveira et al., 2020).
Ainda assim, conforme discutiremos neste texto, pudemos desenvolver
experiéncias de ensino-aprendizagem capazes de garantir, em parte, 0os
objetivos propostos para a formacao de novos(as) pesquisadores(as) em
dois diferentes programas de pds-graduacao na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS).

Referimo-nos ao Programa de Pés-graduacdo em Educagdo do Campus
do Pantanal (PPGE/Cpan) e ao Programa de Pds-Graduacdo em Estudos
Culturais do Campus de Aquidauana (PPGECult/Cpaq). Nos ofertamos duas
disciplinas, cada uma ligada a um desses programas, mas nos reunimos
nos mesmos dias e horarios, com o mesmo conteido, na mesma sala
on-line (Google Meet?) — nés, professores, e os(as) mestrandos(as) dos dois
programas que optaram por se matricular nas respectivas disciplinas, assim
como “alunos(as) especiais” que, por meio de edital, foram selecionados(as)
para cursa-las. Foram elas: Tépicos Especiais em Educacao: Introdugao aos
Estudos Culturais (PPGE/Cpan) e Tépicos Especiais em Estudos Culturais:
Curriculo, Pedagogia Cultural e Educagao (PPGCult/Cpaq).

A oferta dessas disciplinas buscou aprofundar as discussoes tematicas,
tedricas e metodoldgicas nos dois respectivos programas, tanto em relacao
a novas abordagens como em relacao a trabalhos de mestrandos(as) em
desenvolvimento. Em especial, buscamos estar atentos as contribuices que
os estudos culturais trouxeram e ainda trazem para as questoes da area
da Educacao, assim como reconhecer a multiplicidade pedagdgica presente
em varios espacos educativos que permitem a andlise dos processos de
identi,dade—diferenga (Wortmann; Costa; Silveira, 2015).

E importante marcar nosso entendimento de que os estudos culturais
nao se configuram como uma area disciplinar, uma vez que a ideia de
disciplina limita o alcance que a sua producao pode abranger, principalmente
em relacdo as questdes politicas. Por isso, concordamos com Escosteguy
(2000, p. 3) quando ela menciona que, ao nos referirmos a eles, estamos
tratando de “um campo de estudos onde diversas disciplinas se intersecionam
no estudo de aspectos culturais da sociedade contemporanea”. Esse campo é
caracterizado por quatro elementos importantes, identificados por Restrepo
(2014) para compreender os estudos culturais como um projeto intelectual,
mas também politico. Sao eles:

1) Concibe la cultura-como-poder y el poder-como-cultural; 2)suponen
un enfoque no reduccionista que se expresa en una actitud
transdisciplinaria; 3) implican una vocacién politica que busca
intervenir sobre el mundo; y 4) su encuadre es el contextualismo radical
(con respecto a su forma de teorizacién, a las metodologias utilizadas,
a su conceptualizacién de la politica y su propio proyecto). (Restrepo,
2014, p. 7).

Dito isso, retornamos as informacodes iniciais das disciplinas. Elas
tiveram uma carga horaria de 64 horas, as quais, diante dos protocolos
de seguranca relacionados a pandemia da covid-19, foram cumpridas
inteiramente a distancia, sempre com encontros sincrénicos semanais
e noturnos de 4 horas, sem que as aulas fossem gravadas; dessa forma,
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por video desenvolvido pelo
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Aplicativo gratuito de troca
de mensagens e de chamadas
de video e de voz.

Sistema de gerenciamento
de contetido que procura
simplificar a criacao, a
distribuicdo e a avaliagao de
trabalhos escolares.

prezamos pela interacao entre todas as pessoas matriculadas. Foi criado
um grupo de WhatsApp?® e uma sala no Classroom* para a disponibilizagao
dos textos béasicos e complementares de cada aula, assim como videos
educativos sobre o conteudo e as listas de presenca dos encontros no Google
Meet. Esse modelo on-line permitiu uma pluralidade de perfis socioculturais
em relacdo aos participantes (discentes). Como mencionamos, o fato de
termos dois professores que atuam em programas distintos foi crucial
para que as diferencas aparecessem como um vetor pedagdgico para a
potencializagao das experiéncias de ensino e aprendizagem.

Em relagao aos professores, temos um branco, homossexual, gordo,
licenciado em Educacao Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e doutor em Educacao pela UFMS. Ja o outro, negro, homossexual,
magro, licenciado e bacharel em Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade
Catédlica de Campinas (PUC-Campinas), doutor em Ciéncias Sociais
pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e pés-doutor pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), mais especificamente
na Faculdade de Educagao — reconhecida, conforme Wortmann, Costa e
Silveira (2015), como a instituicao propulsora dos estudos culturais na
Educacao no Brasil.

Ja entre os(as) matriculados(as), diferentes marcadores sociais da
diferenca também se destacaram: género (mulheres e homens), sexualidade
(heterossexuais, bissexuais e homossexuais), raca/etnia (brancos, negros
e indigenas) e geragdo (jovens e adultos). Estudantes que moram em
Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul, e outros(as) que residem
em diferentes cidades do interior do estado, principalmente em Aquidauana
e Corumba (cidades-sede dos dois programas de pés-graduacao das
respectivas disciplinas aqui referidas). Alguns(algumas) matriculados(as)
nao moram em MS, mas no Rio de Janeiro, no Amazonas, em Pernambuco e
em Sao Paulo. Um nao ¢ brasileiro; trata-se de um refugiado proveniente da
Guiné-Bissau. Todos(as), devido a pandemia da covid-19, puderam participar
das aulas remotamente em distintos espagos geograficos, mesmo os dois
cursos de mestrado sendo presenciais.

Acreditamos que essas diferencas agregam as relacoes estabelecidas
entre discentes-discentes e professores-discentes, uma vez que nos
remetem ao entendimento de Foucault sobre a ideia de experiéncia. Segundo
esse autor: “[...] entendemos por experiéncia a correlacdo, numa cultura,
entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade”
(Foucault, 1984, p. 10). Elas acontecem de modo a nao produzir “sujeitos
da experiéncia”, isto é, ja plenamente constituidos. Ao invés disso, a
experiéncia é o lugar da formacao do sujeito (Scott, 1998; Brah, 2006).
Afinal, ela é o que "nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao
0 que se passa, nao o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (Larrosa
Bondlja, 2002, p. 20).

E nesse sentido, da experiéncia como um conceito localizado em um
contexto cultural especifico (sul-mato-grossense), mas ao mesmo tempo
conectado, literalmente, com sujeitos de e em realidades distintas, imersos
na producao de um saber também pontual (educacao e estudos culturais),
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envolvidos em diferentes normas, como as institucionais (da UFMS), e por
ultimo, mas de extrema relevancia, produzindo subjetividades no sentido
de constituicao de sujeitos, que pautamos nossas duas disciplinas a partir
de uma perspectiva tedrica pés-critica.

Segundo Paraiso (2018), as teorias pds-criticas nao possuem um
método Unico e acabado para uma aplicacdo imediata, o que implica
uma variedade de possibilidades metodoldgicas, porém, todas com muito
embasamento e compromisso tedrico. Ainda reforga que o sujeito nao
é compreendido em uma perspectiva universal, a qual valoriza a diversidade e
as identidades, mas sim contextual, o que gera uma valorizagdo da dimensao
dos micropoderes, ou seja, valorizam-se as diferengas. Além disso, aqui a
leitura e a andlise das problematicas nao sao explicadas por metanarrativas
ou pela ideia de continuidade.

Especificamente no campo da Educacéo, as teorias pés-criticas,
conforme Paraiso (2004), ndo privilegiam pesquisas que veem algumas
estratégias didaticas de ensino e avaliagdo como sendo as verdadeiras, afinal,
os processos de educagao sao complexos, uma vez que sao subjetivos e
nao podem ser mensurados e ou apropriados mecanicamente. Mesmo que
sejam processos historicamente compreendidos como transformadores,
criticos, democraticos, sdo questionados e problematizados por diferentes
procedimentos de estudo e pesquisa. A educacao, que nao ocorre apenas na
escola, mas também em diferentes espacos pedagdgicos, é constantemente
investigada, o que amplia o préprio entendimento do que seja curriculo,
pedagogia e educacao.

Dito isso, este artigo estd organizado em duas segdes: na primeira,
partimos da ideia de que a educacdo ocorre em multiplos espacos. Para tal,
recorremos ao campo das pedagogias culturais para pensarmos as agoes e
praticas curriculares por nés desenvolvidas ao longo das disciplinas, mas
direcionadas a questdes e realidades que estao para além da escola ou da
universidade. Na segunda, nossa atengao se direciona ao corpo, objeto
central para se pensar as pedagogias culturais, uma vez que esse é marcado
por género, sexualidade, geracéao, classe social, cor/raga/etnia, entre outros
marcadores que constituem os sujeitos participantes da disciplina (docentes
e discentes).

Para além da escola

As disciplinas possibilitaram estranhamentos a quem nao havia tido
acesso as tematicas dos estudos culturais e educagao, especialmente no
que se refere a compreenséo do alcance tematico para além da instituigao
escolar, afinal, sabidamente os estudos culturais ampliam as nocoes de
educacao e pedagogia (Wortmann; Costa; Silveira, 2015). Dito de outro
modo, desde o inicio, chamamos a atencgao para outros “locais pedagdgicos”,
que nao necessariamente a escola, onde o poder se organiza e se exercita;
por exemplo: o cinema, a TV, as quadras esportivas, os brinquedos etc.
(Steinberg, 1997).
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Esses locais existem, enquanto artefatos, em relagao a certos curriculos
e pedagogias culturais que devem estar sob anélise quando nos propomos a
pensar a educacao a partir da lente dos estudos culturais, mesmo porque
essa pedagogia e esse curriculo diferem da pedagogia e do curriculo
escolares, se considerarmos os recursos econémicos e tecnolégicos que
eles mobilizam, além do apelo afetivo, que tanto mais sera eficaz quanto
mais inconsciente for (Silva, 1999).

Investimos na criagao, elaboracao e execugao das disciplinas levando
em consideracao a provocagao de Andrade e Costa (2017). Segundo elas,
ao invés de definirmos o que sdo pedagogias culturais, é mais produtivo
investiga-las para encontrarmos “suas condi¢goes de possibilidade e os
significados denotativos que a articulacao dessas condigcoes oferece
ao conceito” (Andrade; Costa, 2017, p. 18). Afinal, sabemos que essas
pedagogias, junto de seus curriculos, “produzem valores e saberes; regulam
condutas e modos de ser, fabricam identidades e representacgées, constituem
certas relacoes de poder” (Sabat, 2001, p. 9).

O exercicio, nesse sentido, foi provocar os(as) matriculados(as) nas
disciplinas para que reconhecessem a necessidade de por em questao
o curriculo no seu efeito de nos fazer conhecer determinadas coisas e
néo outras (Louro, 2004). Isso foi possivel por partirmos da compreenséo
do curriculo como um “espago de significagdo”, o que implica processos de
formacao de identidades — sempre sociais (Silva, 2001).

Parte dos questionamentos ao longo dos encontros no Google Meet
tinha relacao direta com a necessidade de alguns(algumas) em atuar
(na pesquisa, na escola, na sociedade, nos movimentos sociais...) a partir
de algo que buscavam encontrar nos textos que liamos para as aulas.
Dito de outro modo, parte dos interesses da turma tinha relagdo com uma
expectativa tedrica de que eles(as) pudessem encontrar prescrigcoes ou
direcionamentos pratico-politicos para transformarem a realidade em que
estavam inseridos(as). Isso foi percebido desde a primeira aula, quando
realizamos uma “avaliacao diagnéstica”, que tinha como objetivo identificar
o conhecimento inicial acerca das pedagogias culturais.

Considerando essa expectativa da turma e a atividade que desenvol-
vemos, destacamos algumas falas dos(as) discentes: "Entendo que sé&o as
diversidades culturais, aprender a respeitar as diferencas de ser e viver
do préximo”; “Uma valoragéo e uma forma de manter a cultura de grupos
considerados minorias”; “E trabalhar a multidisciplinaridade e trabalhar as
culturas, as diferencas e tudo que nos rodeia, a vivéncia com o outro para
ampliar o nosso conhecimento de mundo”; “Pratica do ensino buscando
despertar no aluno uma consciéncia critica”.

Ao longo da disciplina, trabalhamos diferentes artigos que apresentavam
resultados de pesquisas de campo que evidenciaram o quanto as pedagogias
culturais investigadas nao necessariamente permitiam atingir o que a turma
esperava, ou seja, afastavam-se da prescricao e da possivel concretizagdo de
uma transformacao social; isto é, ao cumprir com a proposta das disciplinas,
famos, aos poucos, distanciando-nos da expectativa da turma.
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A titulo de exemplificagdo, podemos citar dois trabalhos: o primeiro
de Zubaran e Machado (2014), que analisaram o curriculo cultural de dois
museus da cidade de Porto Alegre (RS) e apontaram o quanto o Museu
Julio de Castilhos é organizado, pensado e estruturado pedagogicamente
com base na ideia de escravidao, em uma leitura que nao supera o lugar
da negritude para além do suplicio, da dor e da violéncia. J& no segundo,
Maknamara (2020) investigou o estilo musical forré e a constituicdo do
que ele chamou de “dispositivo pedagdégico da nordestinidade”, em que,
mesmo formando uma “nagao forrozeira”, o Nordeste nao eraretratado nas
diferentes letras musicais analisadas. Além disso, o autor também discutiu
o que ele nomeou de “tecnologia sistematica do género”, que reiterava
uma generificagdo hierarquica e estereotipada tanto das mulheres como
dos(as) homossexuais.

Assim, a expectativa da turma em estudar a partir de um viés tedrico-
politico-metodoldgico pautado na prescrigdo de agdes e na transformagao
social foi aos poucos sendo problematizada, afinal, enquanto disciplinas
baseadas em discussoes tedricas e metodolégicas pds-criticas em Educagéo,
interessava-nos mais as desconstrugdes de possiveis verdades ou
prescricoes para o agir do que um caminho tedrico que apontasse modos
corretos/adequados/esperados de agdo politica transformadora.

Tal processo pode ser visualizado em algumas falas ditas por diferentes
discentes no momento da avaliacao final da disciplina: "Eu quero assumir
que eu estou hoje com mais duvidas que afirmacdes. Em alguns temas
vocés desconstruiram tantas coisas que nao deu tempo de construir de
novo”; “Eu também demorei um pouco para conceber melhor as abordagens
tedricas dessa disciplina. No inicio ficava muito confusa para entender os
conceitos. Mas com o decorrer da disciplina fui me situando melhor, me
amparando também nos debates dos colegas. Por fim, acho muito bacana
as divergéncias teéricas porque ampliam o repertdrio para nossas pesquisas
e nos estimulam a reflex&o critica”; “Eu sigo descortinando meus olhos,
eu gosto muito de como vocés nos levam a refletir sobre os conceitos e
principalmente saindo da zona de conforto”.

Apesar de as expectativas da turma nao terem sido atingidas, as
falas anteriores indicam que o caminho que as reflexdes percorreram nao
frustrou os(as) matriculados(as). Foram proporcionadas novas descobertas
e experiéncias com a teoria, especialmente porque incentivamos que os
seus temas de interesse viessem para a discussao das aulas, aproximando-
os(as) da bibliografia da disciplina. Esse exercicio de aproximacao tedrica e
tematica em uma nova perspectiva, isto €, a dos estudos culturais, foi algo
que muitos(as) disseram ter sido novo em seus processos formativos. Uma
das mensagens recebidas foi: “Kkkk fazer a relacao de textos ja apontando
temas de nossas pesquisas. Nas minhas experiéncias académicas meus
professores nem queriam saber de meu interesse de pesquisa”.

Uma boa avaliagdo em relagao a esse exercicio, bem como outras
falas indicam ainda que as aprendizagens estdo para além dos horarios
institucionalizados. Nossa agao didatica ndo esta pautada no produto final,
mas nos processos, uma vez que € possivel perceber que tanto as aulas
como a proépria disciplina ndo se encerravam com o desligamento dos
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computadores, conforme uma mensagem enviada a nés, professores(as):
“Uma vez tive uma inquietacao tao grande, nem dormi direito... No outro
dia, cedo, fui aperrear o professor Marcelo pra debater kkk”.

O fato de ndo nos propormos a atingir o objetivo inicial da turma nao
nos impediu de explicar que tais processos educativos dados para além da
escola, mas nao necessariamente fora do cotidiano escolar, nao ocorrem
em contextos sem as relagoes de poder. Ou seja, os “lugares pedagdgicos”,
mesmo em meio a controles e amarras, sao territérios politicos, éticos
e estéticos incontrolaveis que permitem mais do que reiteracgdes e
continuidades normativas. Por isso, se ha regulacao e ordenamento nesses
lugares, indicamos que eles também poderiam oportunizar experiéncias
de escapes de todos os tipos, de percursos inusitados que mereceriam ser
encontrados e analisados (Paraiso; Caldeira, 2018), ainda que nao fossem
exatamente a causa ou o efeito do que os(as) matriculados(as) entendiam
como transformacéao social.

Quando falamos em relag6es de poder, partimos da ideia de Foucault
(1988, p. 90), compreendendo que

o poder vem de baixo; isto é, ndo hé, no principio das relagdes de poder, e
como matriz geral, uma oposi¢do binaria e global entre os dominadores
e os dominados, dualidade que repercuta de alto a baixo e sobre grupos
cada vez mais restritos até as profundezas do corpo social.

Talvez essa compreensao de poder seja uma das principais divergéncias
tedricas e inquietacdes da turma diante de suas expectativas. Desconstruir e
refletir, por exemplo, a condigdo das mulheres para além do “patriarcado”, a
condicao das pessoas negras para além do “racismo estrutural”, a condigdo
das minorias identitarias para além do “lugar de fala”, a condicao das
pessoas LGBTQIA + para além do “cis-heterossexismo” foi algo desafiador,
tanto para os(as) discentes como para nés, professores(as). Retomaremos
essa discussao mais adiante.

Sendo assim, para além da escola e das prescricoes para o agir
transformador que algumas teorias indicam, buscamos ensinar que ha uma
politica dos artefatos culturais (Ferrari; Castro, 2018), que comumente
tem relacao com a luta que os diferentes sujeitos e os grupos culturais
estabelecem nos espagos publicos e privados e que merece ser identificada
e analisada, ndo em busca de prescricoes para o agir, mas de compreensoes
mais ampliadas sobre os seus efeitos.

Para isso, contamos também com convidados(as) nas disciplinas. Depois
de termos avangado nas discussoes tedricas e metodoldgicas, recebemos em
nossas aulas trés professores(as) pesquisadores(as) da area de Educagao
em Mato Grosso do Sul para contar sobre suas trajetérias de pesquisas
com os estudos culturais. Foram eles: Prof.? Dr.? Constantina Xavier Filha
(UFMS); Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu e Prof.? Dr.? Thaise da
Silva — esses(as) ultimos(as) da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD). O didlogo com esses(as) pesquisadores(as) ampliou a discussao
das aulas para além dos textos, envolvendo questdes bastante atuais no
contexto sul-mato-grossense sobre o enfoque na area da Educacao sob
a lente dos estudos culturais, ainda bastante incipiente em nosso estado.
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“Lugar de corpo”

Considerando as discussoes realizadas em torno das questoes de
identidade-diferencas, outros estranhamentos diante das expectativas
de quem se matriculou nas disciplinas foram percebidos e problematizados;
por exemplo, os olhares essencialistas e estruturais da maior parte
dos(as) matriculados(as). Esses olhares foram problematizados a partir
das discussoes sobre a ideia de experiéncia, ja conceituada neste texto,
e, em especial, pelos marcadores sociais da diferenca (classe, raca/etnia,
geragao, religiosidade, sexualidade, género, nacionalidade, entre outros)
que nos permitiram, por meio de uma percepcao de agéncia, melhor
localizar o debate de modo nao essencialista e nao estrutural. Isso porque
a nossa abordagem n&o os tomou como se fossem categorias analiticas
substancializadas, mas sempre de forma conjuntural (Hirano, 2019). Isto
é, atentando-se para a diferenca que faz a diferenca (Henning, 2015).

Essa abordagem deslocou, durante as aulas, as discussdes em torno
de conceitos como “patriarcado”, “cis-heteronormatividade” e “racismo
estrutural” para o agenciamento possivel em meio as interseccionalidades
dos marcadores sociais da diferenga. Sem negar experiéncias histérico-
estruturais ou sistémicas de opressao, provocamos a reflexao para que se
pudesse compreender que a diferenga ndo é, necessariamente, sinénimo de
desigualdade (Brah, 2006). Ao mesmo tempo, defendemos que a opressao
nao anula a capacidade de os sujeitos agirem mediados socioculturalmente
(Piscitelli, 2008). Isso foi pautado em diferentes momentos das aulas, diante
dos temas de pesquisa de cada matriculado(a) ou de exemplos hipotéticos
que pudemos refletir sobre as diferencas para além da concepgao de
normalidade/anormalidade e desvio.

Segundo Miskolci (2005), trés correntes tedricas possibilitaram as
condicdes de emergéncia da diferenca, quando pensada em oposigao a ideia
de normalidade/anormalidade e desvio, a qual tende a ter como referéncia
algo tido como normal ou modelo: o movimento feminista a partir dos
estudos de género, os estudos socioldgicos e culturais que focam no
entendimento das diferencas e, por fim, os escritos de Foucault. Segundo
o autor, o principal deslocamento do foco centrado nos estudos a partir da
ideia de normalidade/anormalidade e desvio se deu apés a Segunda Guerra
Mundial, pois foi nesse momento histdrico que a sociedade teve acesso as
praticas desumanas realizadas nos campos de concentracdo. Aqui entao
as explicacdées com fundamentos puramente bioldégicos, eugenistas e
racistas se ampliam a partir do que o autor chama de "novo paradigma de
compreensao da diversidade social” (Miskolci, 2005, p. 29).

Entretanto, Miskolci (2005, p. 35) nos alerta que:

Percebe-se que os estudos sobre diferencas nao extinguiram o binarismo
anterior, mas permitiram que estudiosos rejeitassem o argumento de
que alguém é desviante ou anormal por néo seguir as regras socialmente
prescritas. Assim, o antigo desvio, termo que prestava reveréncia a
normalidade, da espaco a diferenga, conceito engajado na aceitacdo do
Outro e na oposigao a qualquer tentativa de avalia-lo sob a perspectiva
do olhar hegemonico. Sobretudo, a perspectiva das diferencgas sublinha
as relagoes de poder implicadas na classificacdo de individuos como
distintos (e inferiores) a maioria.
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Inegavelmente, nés, enquanto professores(as) das disciplinas aqui
discutidas, também passamos por momentos de estranhamentos. Por
exemplo, a necessidade de representatividade vinda por parte de discentes
ao criar uma expectativa de que criticas aos textos fossem fundamentadas
em certas identidades dos(as) professores(as), como a do(a) professor(a)
negro(a). Para minimizar essencialismos que associam, equivocadamente,
um possivel pensamento critico (esperado e desejado de determinado
modo) a identidade racial (ou de género e sexual) de quem esta a frente
na sala de aula, problematizamos interpretacdes a respeito do nosso “lugar
de corpo” (Duque, 2020).

Nas aulas, procuramos fugir de identitarismos, valorizando a
corporeidade e a subjetividade de todos(as) os(as) presentes na sala de
aula on-line, por exemplo, problematizando associacoes simplistas em
que se relaciona um tipo de critica a determinada identidade. Ao nos
referirmos aqui a “lugar de corpo”, chamamos a atencao para o fato de
que a materialidade (social) do corpo é produzida contextualmente e, pelos
marcadores sociais, permite-nos analisar a prépria producao localizada das
diferencas. Portanto, mais do que fazer essas associagOes, nossa aposta
foi pensar o corpo em campo (durante as aulas e as pesquisas), seja o
corpo de possiveis interlocutores(as) — com quem os(as) matriculados(as)
irdo interagir ou com quem néds préprios interagimos —, seja dos(as)
pesquisadores(as), dos(as) discentes e nossos, a partir do seu lugar de
efeito na producao dos dados, consequentemente, também nas analises —
considerando que isso em nada legitima/qualifica alguém a falar criticamente
ou fazer pesquisa sobre esse ou aquele tema.

Mas como pensar o “lugar de corpo” em tempos pandémicos,
em que esse corpo nao é visto e/ou ouvido na sala de aula? Durante a
disciplina, tivemos varios episédios de dificuldades na participagao dos(as)
matriculados(as). Um dos fatores mencionados foi a instabilidade de sinal
da internet, que, em alguns momentos, impossibilitou a efetiva permanéncia
e os didlogos nas aulas. Tivemos, por exemplo, indigenas aldeados que
assistiram as aulas no escuro, para obter um sinal melhor, isso quando
tinha sinal. Outros(as) ainda ndo podiam abrir a caAmera e as vezes nem o
audio, pois, ao fazerem, a qualidade da transmissao piorava e/ou a internet
nao comportava tal procedimento.

Para além das questoes tecnoldgicas, percebemos que o uso ou nao uso
de cameras e dudios revelaram outras facetas do “lugar de corpo” em sala
de aula, que perpassam pelas relagées de poder. Conforme Prado Filho e
Lemos (2012, p. 8), “as formas contemporaneas de articulacdo e operacao
dos poderes sdo muito sutis e de dificil visualizagao, resultando em taticas
cada vez mais finas, capilares e subjetivantes”.

Nao abrir a camera para nao ser “vigiado(a)” e abrir e/ou desligar

em momentos especificos fez parte desse jogo de poder, uma vez que
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as expressoes corporais (nesse caso, principalmente as faciais) revelam
tanto a concordancia quanto a discordancia do que estd se falando,
explicando, ensinando, dialogando, compartilhando, e nem sempre o(a)
discente quer evidenciar tal posicionamento. Isso ocorre principalmente
se ele(a) concebe e/ou vivencia as relacoes entre professores(as)-discentes
de forma hierarquica e vertical, uma vez que os processos de subjetivagao
nao sao resultados fixos da forma como os(as) professores(as) entendem
e encaminham as relacoes entre professores(as)-discentes, mesmo quando
sao concebidas de forma horizontalizada. Esses espacos que perpassam a
construcao dos processos de subjetivacdo sao heterotdpicos e, por isso,
complexos.

Foucault (2009) usa a analogia do espelho para discutir a heterotopia,
pois esse objeto esta entre um lugar que permite ao sujeito ver o que
esta longe de si, dando uma visibilidade em um lugar que néo se ocupa.
Entretanto, é por meio do espelho que o sujeito se vé nesse lugar distante,
uma realidade até entdo nao concreta. O autor chama o espelho de espaco
virtual, um lugar e um nao lugar ao mesmo tempo, algo real e irreal, que
possibilita a constituicao do sujeito em termos espaciais e temporais.
Foucault nao viveu a era da internet, essa que é mais facilmente vista
como um espaco virtual, que nao pode ser entendido como simplesmente
off-line, uma vez que as fronteiras entre o que é off-line e on-line, real e
irreal foram borradas. Vimos isso na pandemia, quando as aulas presenciais
ocorreram de forma sincrona.

Para Foucault (2009, p. 415), a heterotopia seria

uma espécie de descricdo sistemética que teria por objeto, em uma dada

sociedade, o estudo, a analise, a descrigao, a “leitura”, como se gosta

de dizer hoje em dia, desses espacos diferentes, desses outros lugares,

uma espécie de contestacao simultaneamente mitica e real do espago
em que vivemos.

Pensar as disciplinas lecionadas como um espacgo de heterotopia
é considerar que ali se encontravam pessoas de diferentes “lugares de
corpos”, com suas marcas sexuais, de género, raca/etnia, geracao e outras
distintas, que sao diariamente hierarquizadas, mas também constroem
praticas de si na dire¢do da resisténcia. Elas sdo reais, concretas e, mais
que isso, relevantes na construcao do conhecimento ali mediado.

Esse encontro pelas diferencas, considerando os “lugares de corpo” que
compuseram as aulas, possibilitou, entre outras coisas, professores(as) e
matriculados(as) olharem a Educacéo para além do “chéo da escola”, como
reafirmava constantemente uma professora de escola publica de Corumba
e discente na disciplina. Temos também um matriculado que comecou a
ver Corumbé de outra forma, inclusive o seu lugar na cidade, e, por fim,
a real/irreal amizade entre um outro matriculado e Stuart Hall, expressa
por ele ao dizer na avaliacao final da disciplina: "Hoje o Stuart Hall passou

a ser meu amigo”.

Marcelo Victor da Rosa
Tiago Duque
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Estudos culturais e educagao: processo ensino-aprendizagem
em Mato Grosso do Sul na pandemia da covid-19

“Pedagogia dos afetos na pds-graduagéo (risos)”: a titulo de concluséo

A experiéncia pedagdgica aqui relatada nos possibilitou olhar
para a préatica docente de uma maneira mais minuciosa e, dessa forma,
continuarmos a nos construir como professores, pois ser docente em uma
perspectiva nédo tradicional é também compreender que a educagdo é um
processo permanente, como bem nos disse um matriculado: “Pedagogia dos
afetos na pés-graduacao (risos)”, pois, sim, os afetos ensinam. Trabalhar
com a pés-graduacao em tempos pandémicos é hermético, e isso vai além
das implicagbes de um ensino remoto. Como exemplo, podemos destacar
a nossa agao pedagdgica aqui discutida.

Nesse contexto, pensar a educagdo “para além da escola” é uma forma
de ampliar o escopo do que seja educagao; além disso, é também instigar os
processos de ensino-aprendizagem por meio de agoes pedagdgicas pautadas
em estranhamento, desconstrucao, reflexao e problematizagao. Enfim,
é compreender o curriculo e as pedagogias como flexivgis, dindmicos e
complexos em suas distintas formas de constituicao. E entender que
o enunciado “pedagogias culturais” deve ser lido para além da ideia de uma
pedagogia atenta aos processos culturais como um modo de compreensao
desses processos enquanto pedagogias.

J& a discussao sobre “lugar de corpo” nao apenas nos permitiu
problematizar essencialismos nos/dos processos de reconhecimento, seja
na prépria sala de aula (relagoes discentes-professores), seja no trabalho
de campo de muitos deles(as) a partir de suas proprias localizagdes corpo-
culturais. Ela também ampliou as possibilidades de analisar agenciamentos
multiplos, das/nas aulas, diante de relagdes de poder que permeiam as
experiéncias das disciplinas, no que elas apresentaram com os textos e
convidados(as). Considerando os apontamentos levantados neste texto,
parece-nos que ainda ha muito o que pensarmos a partir da ideia de “lugar
de corpo”.

Concluimos indicando o quanto os estudos culturais e a educagédo
na formacdo de novos(as) pesquisadores(as) em contexto sul-mato-
grossense nos permitiram refletir a partir da experiéncia que tivemos
com os(as) matriculados(as), nao se tratando aqui de reflexdes sobre
os(as) discentes ou dos(as) discentes, tampouco com os(as) discentes ou
pelos(as) discentes. Antes, o periodo pandémico da covid-19 — em meio
a tantas limitagcbes no campo do ensino superior — nos permitiu viver
experiéncias coletivas de processos de ensino-aprendizagem que também
impactaram na nossa propria atuacao e na identidade de professores(as)
ligados(as) a formacao de novos(as) pesquisadores(as). Sinal de que, mesmo
frustrando momentaneamente expectativas mais prescritivas e valorativas,
no que diz respeito a indicagdes de possiveis modos de agir, estudos
pés-criticos em educacdo cumprem um papel importante nos processos
de ensino-aprendizagem: transformar o olhar e 0 modo de pensar diante das
diferencas para melhor compreendé-las em suas préprias formas de serem

produzidas culturalmente.
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Resumo

O talento pode ser percebido em diferentes pessoas e em momentos
histéricos distintos; seu desenvolvimento depende das condigdes sociais e
de politicas publicas. A legislacao brasileira reconhece e garante os direitos
a identificacao e a suplementacao daqueles que forem identificados com
altas habilidades ou superdotacao. Assim, objetivou-se relatar a aplicacao
do Modelo de Enriquecimento e a identificacdao do talento, ocorridas em uma
escola particular do interior do estado de Sao Paulo, com educandos do 5° ano
do ensino fundamental. Participaram 26 alunos, de ambos os sexos, e duas
professoras — uma pedagoga e uma educadora musical. Foram desenvolvidos
o estudo e a elaboragdo de um livro e de um espetaculo teatral, a partir da
obra O Fantasma da épera. Eles ocorreram em trés etapas, respaldados
no Modelo de Enriquecimento (Tipos I, II, III), de Joseph S. Renzulli.
A andlise qualitativa foi realizada e o relato dos resultados se deu de modo
descritivo. Os resultados foram bem-sucedidos com a apresentagao do livro
construido pelos alunos, com a apresentacdo teatral de O Fantasma da
épera para o publico (escola e familiares) e com a descoberta de 12 alunos
com indicadores de talento. Concluiu-se que é possivel realizar o Modelo



de Enriquecimento, mesmo em um curriculo fechado ou apostilado, mas,
para tanto, tornam-se imprescindiveis a formacao dos professores, um
processo colaborativo de trabalho e o apoio da equipe gestora.

Palavras-chave: educacgdo especial; estratégias didaticas; talento.

Abstract
Enrichment Model and identification of talent for students of the
fundamental education I: an experience report from two educators

Talent can be perceived in different people at different historical
moments; its development depends on social conditions and public policies.
Brazilian law acknowledges and guarantees the rights to identification
and supplementation for those with high abilities or giftedness. Thus,
this paper aims to report the application of the Enrichment Model and
the identification of talent carried in a private school of Sao Paulo State,
Brazil, with students at the 5th grade of elementary school. Twenty-six
students, from both sexes, participated in the application, as well as two
teachers: a pedagogue and a music educator. The study, the elaboration
of a book and a theatrical play were developed based on The Phantom
of the Opera. They followed three stages, supported by Joseph S. Renzulli’s
Schoolwide Enrichment Model (Types I, 11, III). The qualitative analysis
was carried out and the results were descriptive. Results were successful
which involved the presentation of the book built by the students and the
theatrical presentation of The Phantom of the Opera to the public (school
and family members), as well as the discovery of 12 students with talent
indicators. It was concluded that the Schoolwide Enrichment Model can be
developed, even in a closed curriculum or workbook, but teacher training,
a collaborative work process, and the support of the school managers all
must be maintained for its success.

Keywords: special education; teaching strategies; talent.

Resumen
Enriquecimiento para estudiantes de Educacion Fundamental I: informe
de experiencia de dos educadoras

El talento se puede percibir en diferentes personas y en diferentes
momentos historicos. Su desarrollo depende de las condiciones sociales y
de las politicas publicas. La ley brasilefia reconoce y garantiza los derechos
de identificacion y suplementacion de aquellos que se identifican con las
altas habilidades y con el talento. Por lo tanto, el objetivo fue informar la
aplicacion del Modelo de Enriquecimiento y la identificacion de talento que
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Modelo de Enriquecimento e identificagdo do talento em alunos
do ensino fundamental I: relato de experiéncia de duas educadoras

1 A escola possui modelo

de curso apostilado. De
acordo com Amorim
(2008, p. 183), “fatores
politicos e econdémicos tém
sido preponderantes na
implementagao do uso de
livros e apostilas e, como
consequéncia, os fatores
didaticos e pedagdgicos sao
relegados a um segundo
plano”.

ocurriran em una escuela privada em el interior del estado de Sao Paulo,
Brasil, con estudiantes del quinto ano de la escuela primaria. Participaron
26 estudiantes, de ambos sexos, dos profesores: un pedagogo y un educador
musical. El estudio y la elaboracion de un libro y un espectdculo teatral
se desarrollaron a partir de la obra «El Fantasma de la Opera». Ocurrieron
en tres etapas, apoyadas por el Modelo de Enriquecimiento de Joseph S.
Renzulli (Tipos I, II, III). Se realizé un analisis cualitativo y los resultados
se informaron de manera descriptiva. Los resultados fueron exitosos con la
presentacion del libro construido por los estudiantes y con la presentacion
teatral de «El Fantasma de la Opera» al publico (escuela y familia) asi como
el descubrimiento de 12 estudiantes con indicadores de talento. Se concluyo
que es posible llevar a cabo el Modelo de Enriquecimento, incluso en un
curriculum cerrado o en libro de trabajo, pero, para esto, la capacitacion
del profesorado, un proceso de trabajo colaborativo y el apoyo del equipo
directivo son esenciales.

Palabras clave: educacion especial; estrategias didacticas; talento.

Introdugéo

Este artigo foi elaborado a partir do trabalho em conjunto de duas
educadoras, uma pedagoga e uma educadora musical, em uma escola
particular com sistema apostilado’. Foi nesse contexto que se instaurou
a situacao-problema trazida pela pedagoga, cuja previsao curricular era a
elaboracdo de um livro correlacionado a um espetaculo. Diante disso,
a educadora musical propos trabalhar o Modelo de Enriquecimento,
desenvolvido pelo cientista norte-americano Joseph Renzulli, de modo a
ofertar o enriquecimento musical para todos os alunos e com possibilidades
de indicacao de talento.

Em face disso, este trabalho tem o objetivo de relatar a aplicagcao
do Modelo de Enriquecimento e a identificacao do talento, ocorridas em
uma escola particular do interior do estado de Sao Paulo, com educandos
do 5° ano do ensino fundamental. Participaram 26 alunos, uma professora
regente com formacdo em Pedagogia e uma educadora musical, com
formacao em Educacao Especial, em uma escola particular. Dessa forma,
com o intuito de compreender o contexto, far-se-ao breves apontamentos
sobre a educacao musical e o talento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei
n° 9.394, de 1996, utiliza o termo altas habilidades ou superdotagao.
No entanto, este artigo adota a terminologia “talento” com base nos estudos
tedricos de Haroutounian (2002) e Kirnarskaya (2009), devido ao conflito
terminoldgico que ainda ha no Brasil (Rangni; Costa, 2011; Pérez, 2012; Koga,
2019). Haroutounian (2002) se fundamenta nos estudos de Renzulli e Reis
(2014) e Renzulli (2018), porém versando com as especificidades da drea da
Mdusica. Para Haroutounian, termos como hight abilities/giftedness (altas
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habilidades/superdotagdo) ndo sdo muito comuns entre os musicos. Para
uma melhor comunicagdo com a area, a fim de incentivar a identificacao,
a autora assinala o talento como aptidao, inteligéncia musical, criatividade,
entre outros, pois ela busca amplitude para seu significado terminoldgico.
Considera também que, na 4rea da Musica, sdo muitas as especificidades
que podem manifestar uma pessoa com talento, assim, ela conceitua essas
associagdes terminoldgicas. Em sintese, com base em Kirnarskaya (2009),
pode-se concluir que o talento engloba inteligéncia musical, motivacao e
criatividade.

A Educacao Musical no Brasil esta prevista no § 6° do art. 26 da LDBEN,
comredagao expressana Lein® 13.278/2016. De acordo com a LDBEN, “[a]s
artes visuais, a danga, a musica e o teatro sao as linguagens que constituirao
o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (Brasil, 2016).

Com isso, preconiza que o ensino da Arte, especialmente em suas
expressOes regionais, constituira componente curricular obrigatério
da educacgédo bésica, sobretudo com as mudangas promovidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), pois a disciplina de Educagao Musical
pode ser considerada no 4mbito da competéncia 3 — produgdes artisticas
(Brasil. MEC, [2018]). A disciplina de Educagao Musical deveria ser comum
a todas as escolas, entretanto, ainda segue ocorrendo pontualmente no
Brasil, conforme constatou Fonterrada (2008) em seus estudos. De acordo
com as pesquisas recentes, hd o predominio do ensino polivalente, que
gera uma énfase maior em artes visuais ou plasticas, enquanto disciplinas,
deixando as outras linguagens em segundo plano e como contetidos a serem
ministrados nas aulas de artes (Cunha; Lima 2020).

Nesse contexto, geralmente, sdo poucas as escolas privadas e publicas
que contam com essa disciplina em sua matriz curricular e, por vezes,
quando é adotada nas escolas, ela é ministrada por profissionais sem
formacao em Musica, sem despender a ela a devida valorizacao, como
ocorre com as outras disciplinas académicas.

A situagao se torna mais complexa quando se trata da suplementacao
de estudantes com indicadores de talento (Brasil, 2011, 2020). No ambito da
LDBEN, as pessoas talentosas sao consideradas parte do publico que integra
a educacao especial. A Lein® 13.234, de 2015, orienta a identificacao precoce
dos estudantes talentosos, seu cadastramento e o direito ao atendimento
educacional especializado, bem como manda executar politicas publicas
e encaminhamentos, como, por exemplo, para escolas especializadas em
musica, idiomas, esportes, laboratorios, institutos, entre outros.

Algumas criancas, em determinados momentos, podem apresentar
aptiddo musical ao demonstrarem resposta aos estimulos sonoros, a
partir de elementos musicais e da musicalidade, da sensibilidade a musica
(Lecanuet, 2003; Gordon, 2015). A “[a]ptidao é a medida do potencial de
uma crianca para aprender musica; representa ‘possibilidades interiores’”
(Gordon, 2015, p. 17). As aptidoes sao: senso de altura, capacidade para
discernir a intensidade, duracdo, senso de harmonia, memdria musical
e senso ritmico (Teplov, 1966). Para esse autor, essas seis aptiddes sao
consideradas elementares e base importante para o talento e, quando se
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2 Desenvolvimento acelerado

e inesperado para a idade
em que se encontra a
crianca. Ela pode apresentar

dyssynchronie (dissincronia),

a qual pode ser interna ou
social, contar com altos
indices intelectuais, mas
desvantagens psicomotoras
(Terrassier, 1981).

correlacionam ao senso estético, légico e produtivo-criativo na musica,
se tornam aptidées musicais superiores. O sinal caracteristico delas é o
desenvolvimento e a internalizacao precoce dos elementos musicais: senso
estético, criatividade e amor incondicional pela musica (Teplov, 1966).

Na perspectiva de Rubinstein (1967), geralmente o talento é composto
pela combinacgdo de personalidade (a qual é composta por necessidades,
propésito e ideais) e capacidade de produzir coisas inéditas em um dado
marco histérico, sendo que o talento depende muito das condigbes
socioeconomicas.

Nos estudos de Kirnarskaya (2013), o talento musical é a combinagao
dos seguintes fatores: inteligéncia musical, motivacao e criatividade
(giftedness). A respeito da inteligéncia musical, especificamente, é preciso
ressaltar os estudos de Gardner (1993, 1995), o qual, por sua vez, discute
que o ser humano pode apresentar diferentes tipos de inteligéncia, entre
elas a musical, cuja manifestacao é a sensibilidade para discernir e reagir
intencionalmente aos elementos musicais.

Haroutounian (2002) pontua que o talento musical ocorre a partir
de um spark (fagulha ou centelha), que seria identificado em artistas que
se imortalizam em suas obras e/ou suas interpretacdes em decorréncia de
seu talento, que ultrapassa os niveis da performance e do dominio técnico
do virtuose (instrumentista e/ou compositor muito habil). As pessoas com
spark utilizam os elementos da musica de modo original e inédito, pois elas
sentem a musica e se expressam com originalidade, tornando-se atemporais.

Winner (1996) expde que o talento é composto pela precocidade,?
autonomia do sujeito e desejo por aprender. As criangas talentosas em
musica tém fascinio pela linguagem da musica e colocam sua energia no
objetivo de internalizad-la ao maximo.

Renzulli e Reis (2014) e Renzulli (2018) ndo postularam sobre o talento
musical especificamente, mas afirmaram que a intersecc¢ao/interacao da
habilidade acima da média (capacidade de processar informagoes, integracao
de experiéncias e engajamento do pensamento abstrato), o envolvimento
com a tarefa (motivacao, perseveranca, trabalho duro, autoconfianca etc.)
e a criatividade (originalidade, engenhosidade e capacidade produtiva),
associados a personalidade e aos fatores ambientais, sdo sinais claros de
talento, isso, independentemente da drea do conhecimento humano.

Para enriquecer de modo assertivo, é preciso conhecer quem de fato
tem caracteristicas de talento, por isso ha o processo de identificagao.
E um processo que objetiva designar a crianca ou o jovem para que possam
ser atendidos de modo mais direcionado e de acordo com suas necessidades
educacionais (Gordon, 2015).

De acordo com Gagné e Guenther (2010), na populagdo em geral, ha
10% de pessoas com potenciais a serem desenvolvidos, ou seja, individuos
com aptidoes para diferentes areas do conhecimento humano. Em outra
perspectiva tedrica, podera haver uma parcela que, mediante seus esforgos,
alcancara altos niveis de dominio musical, os quais podem ser considerados
experts (Galvao; Ribeiro, 2014). Nessa perspectiva, todas as criancas devem
ser incentivadas e estimuladas, porque podem manifestar suas aptidoes
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em alguma &rea, perfazendo um total de 2% da populacao (Cerda, 1978).
Ademais, Gordon (2015) assinala que ha 20% de educandos talentosos
nas escolas publicas e privadas, muitos dos quais nao sao identificados
pelos professores. Os indices assinalados pelos autores, com base em
seus resultados de pesquisas, variam no calculo com a populagao, devido
aos critérios adotados por eles. No entanto, é preciso destacar que, nos
trés indices, estd clara a existéncia de pessoas talentosas a espera da
identificacao, de uma oportunidade e do acesso para desenvolverem seus
talentos.

Quanto ao enriquecimento, Renzulli e Reis (2014) conceituam como
um continuum de servigos e oportunidades que podem ser integrados no
ambiente escolar de modo flexivel e adaptados a realidade de cada escola.
Nesse modelo, os estudantes sao convidados a criar e encorajados a inovar.
Nessa perspectiva, o estudante tem a oportunidade de desenvolver seu
talento e contribuir com a comunidade escolar a partir de seu produto final.

Ao pensar uma resposta educativa, os autores supracitados criaram o
Modelo de Enriquecimento, que se trata de uma proposta para ser executada
na escola regular, de modo a transversalizar o curriculo bésico e destinado
a todos os estudantes, mas com foco nas criancas e nos jovens talentosos.
Sao trés tipos de enriquecimento: 1) Tipo I — atividades gerais e exploratdrias,
que expoem aos estudantes possibilidades ou problemas reais para estimula-los
a pesquisa e ao estudo; 2) Tipo II — aproximacdo dos estudantes com
técnicas e treinamentos, metodologias e conceitos, trazendo o estudante da
curiosidade do senso comum para o pensamento cientifico sistematizado e
empirico; trata-se da etapa de instrucao; 3) Tipo III — constitui-se em uma
sintese de tudo que foi vivenciado; trata-se de uma etapa de investigagao que
pode ser individual ou coletiva, a qual demanda adquirir um entendimento
avancgado, desenvolver um produto e habilidades e envolver-se com a tarefa.
Nesse nivel, o trabalho é interdisciplinar e transversal, e o resultado sera
compartilhado. Essa etapa pode ocorrer dentro do ambiente escolar ou em
outras instituicdes parceiras no contraturno do aluno (Renzulli; Reis, 2014).

Assim, o talento resulta da combinacao de aptidées que dependerao
das oportunidades ao desenvolvimento.

O projeto

O projeto inicial proposto pela escola tinha por objetivo criar um
livro com o tema “assombracdo/mistério”. No primeiro encontro entre as
profissionais, ocorrido na sala dos professores, a especialista em Musica
viu a inquietude da pedagoga, que nao sabia o que fazer diante da temética
e como cumprir o cronograma curricular frente aquele desafio; ambas
entao decidiram construir o projeto, de forma a contemplar a escrita do
livro e a musica.

Com o apoio da tecnologia, as duas profissionais se reuniram
virtualmente para discutirem e compartilharem possibilidades para o
desenvolvimento do projeto. Ao chegarem a uma concluséao, elas levaram
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as sugestdes aos alunos e conversaram sobre como poderiam finalizar o
escopo do projeto. Apds o encontro com os alunos, ficou definido o estudo
do livro O Fantasma da épera (Cena Musical, 2018a, 2018b, 2018c).
Trata-se de um romance francés, escrito entre 1909 e 1910, com
reimpressoes em 2012, cuja capa ilustrativa se encontra na Figura 1.

GASTON LEI

O FANTASMA
DA OPERA

Figura 1 — Capa do livro, edigdo brasileira

Fonte: Leroux (2012).

A trama se passa no teatro épera de Paris e traz a histéria de ﬁrick,
um genial cantor lirico acometido por uma deformidade facial. Ele vive
sua vida no teatro, de modo devotado, a assombrar os espetaculos, que é a
forma que encontrou de se vingar do tratamento desumano que as pessoas
da época davam a ele por nao permitirem que cantasse em decorréncia de
sua deficiéncia (Leroux, 2012). )

Entre um espetaculo e outro, Erick se apaixona por Christine, uma
jovem bailarina do corpo de baile, que ganha o papel de solista apds um teste
para a substituicao de Carlota, a diva principal da épera francesa da época,
que havia ficado doente em uma das tempora/das. Durante o periodo que
passou no corpo de baile, Christine conheceu Erick e, com ele, passava boa
parte do tempo recebendo instrucdes sobre como cantar e atuar em operas.
Christine e Erick eram exclu}idos pelos demais artistas em decorréncia de
apresentarem diferencas — Erick pela deformidade facial e Christine pelo
talento musical extraordinario e sua simplicidade (Leroux, 2012). Com isso,
eles se tornaram amigos.

O apice do espetaculo ocorre quando Christing se apaixona por Raul,
um dos patrocinadores dos espetaculos do teatro Opera de Paris. A partir
desse momento, e com 0 retorno dg Carlota ao papel principal, o que fez
com que Christine fosse excluida, Erick se revolta e inicia sua vinganca,
ameacando destruir um espetaculo apds o outro caso Christine nao fizesse
o papel principal e Raul nao se afastasse dela (Leroux, 2012).
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Com esse contexto compreendido por professoras e alunos, as
estratégias adotadas para a execugao do projeto do livro possibilitaram
envolver diferentes formas de estudo da obra O Fantasma da épera
e, a partir dela, os alunos puderam criar seu préprio livro, usufruindo
de sua criatividade. A Figura 2 expfe o plano criado para organizar o
desenvolvimento do projeto “O Fantasma da Opera”.

Tema central:
mistério/assombragio

/ “Q Fantasma da Opera” \

Conteudos: O Fantasma da Opera
(livro e espetaculo); estudos de
Lingua Portuguesa; Historia e
Geografia; Ilustragdo; preparagao
musical e cénica.

Objetivos: estimular a leitura, a
escrita, a criatividade, a cultura,
o talento ¢ enriquecer
musicalmente os alunos.

=

Recursos: tecnologicos (computadores,
tablets e celulares), impressoes, material
de papelaria, fantasias, instrumentos
musicais.

l

Procedimentos: leitura do
livro; assistir a Opera; criagao
do livro, do espetaculo;
ensaios; rodas de conversa.

Duragio: 2° semestre de 2019

(de agosto a novembro). Uma Avaliagdo: qualitativa (observagao e

aula por semana ¢ ensaios no performance no espetaculo)
teatro. ¢ analise da produgdo do livro.

—

Figura 2 — O projeto

Fonte: Elaboracao prépria.

A partir desses delineamentos, as concepgdes do Modelo Triadico
de Enriquecimento de Renzulli e Reis (2014) — Tipos I, II e IIT — foram
observadas. O projeto teve um carater interdisciplinar,® pois envolveu
conhecimentos das seguintes areas: Musica, Artes Visuais, Artes Cénicas,
Danca, Literatura, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia e Educagao
Especial (talento, deficiéncia e dupla excepcionalidade)®.

O Enriquecimento do Tipo I
1 A construgéao do livro

O projeto do livro, que foi proposto para todos os alunos, estava
previsto na apostila deles e também era programado pela equipe gestora.

A pedagoga que estava a frente da criagdo do livro tinha o propésito
de envolver os alunos em uma produgéao coletiva (livro e espetaculo), na
qual os alunos fossem autonomos para participar da construgéo do projeto,
opinando e decidindo a estrutura.
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De acordo com Fazenda
(2002), a interdisciplinaridade
é essencialmente um
processo que precisa ser
vivido e exercido, assim como
estabelecido em parcerias,
pois o conhecimento
interdisciplinar reduzido a ele
mesmo se empobrece, por
isso precisa ser socializado.

Sao pessoas que
apresentam potencial
elevado para alguma area
do conhecimento humano,
mas concomitantemente
apresentam algum tipo de
deficiéncia, transtorno,
sindrome ou distirbio
(Massuda; Rangni, 2017).
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5

Pessoa com talento para

um determinado dominio e
déficit em outros (Winner,
1996). Por exemplo, ser um
prodigio ou um talento da
musica ao mesmo tempo em
que apresenta deficiéncia
intelectual ou indicadores do
espectro autista.

E causada por problema
genético que desencadeia

uma série de acometimentos.

Na perspectiva musical,
pessoas com essa sindrome
s@o sensiveis a musica,
apresentam memoria
auditiva, mas um atraso no

desenvolvimento psicomotor,

o que pode interferir na
performance ritmica. As
pesquisas vém mostrando
indicadores de inteligéncia
musical em pessoas com
essa sindrome (Kirnarskaya,
2009).

Nessa etapa, os alunos deveriam explorar os conceitos de mistério e
assombragédo, bem como os tipos de textos possiveis no &mbito da literatura
brasileira, além de identificar diferentes caracteristicas dos géneros
textuais, como: cenario, descrigdes, personagens, climax e desfecho, por
exemplo. Também deveriam esmiucar a compreensao de um texto extraindo
dele seus sentidos.

Nas palavras de Maingueneau (2015, p. 37),

[...] o texto é apreendido como o traco de uma atividade discursiva
— oral, escrita, visual — relacionado a dispositivos de comunicacao, a
géneros de discurso: desde os mais elementares (uma etiqueta numa
mercadoria) as mais complexas (um romance).

Nesse sentido, foi possivel trabalhar com os alunos o conceito de
“texto-arquivo”. Trata-se da permanéncia do texto a partir das edigdes
que o fazem permanecer na memoria de geracao em geragdo. Ainda mais,
se esse mesmo texto é adaptado ao contexto de uma épera. Quantas edicoes
e versoes nao teve O Fantasma da épera? Essa permanéncia também vem
sendo cada vez mais presente mediante as possibilidades dispostas pelos
recursos da web (Maingueneau, 2015).

Os conceitos de autoria e de discursividade (Foucault, 2015) foram
discutidos, de acordo com o nivel dos alunos, pois a preocupagao era trazer
para o debate os problemas do plagio e a importancia da autoria.

2 A organizagdo do espetaculo musical

Configurou-se esse tipo de enriquecimento quando os alunos iniciaram a
leitura do livro O fantasma da dpera, quando assistiram a épera (espetaculo)
e quando conversaram com a especialista em Musica, a qual socializou
os pontos importantes da histéria e respondeu aos questionamentos e as
curiosidades dos alunos.

A curiosidade em torno da figura central do fantasma foi unanime,
principalmente sua deformidade facial. Os alunos queriam saber se ele
sentia dor, se as cicatrizes eram grandes, sobretudo o que havia acontecido
para que ele as tivesse, entre outras curiosidades/. Assim, a especialista em
Musica interveio explicando para os alunos que Erick era uma pessoa com
dupla excepcionalidade. Em Musica, por exemplo, a dupla excepcionalidade
é comum em casos como: savants,® sindrome de Williams,® deficiéncia
visual (Andrea Bocelli, cantor lirico italiano), surdez (Evelyn Gleinne,
percussionista escocesa) e deficiéncia intelectual (Noboyuki Tshuim, pianista
japonés) (Winner, 199@; Kirnarskaya, 2009).

O personagem de Erick trouxe a tona questoes relacionadas a incluséao
e a aceitacao da diferenca. Na época em que se passa a Opera, a sociedade
renegava a existéncia dessas pessoas (Jannuzzi, 2004) mais que nos dias
atuais, muito embora, ainda haja discriminacbes, que se configuram em
crimq. O outro ponto que os alunos nao entendiam era: por que nao permitir
que Erick cantasse nos espetaculos se ele era talentoso? Uma parte da
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turma estava certa que o preconceito impede as pessoas de enxergarem
o talento das outras. Sobre isso, Massuda e Rangni (2017) assinalam que
ha muitos passos que precisam ser dados no ambito educacional para a
inclusao de pessoas com dupla excepcionalidade.

Ainda se vivencia uma dificil realidade dos sistemas escolares que nao
enfrentam as questodes referentes a deficiéncia e ao talento, bem como nao
discutem sobre o que seriam esses fenomenos com todos os alunos. Isso
se sustenta nas argumentacoes de Winner (1996) e Haroutounian (2002),
quando esses pesquisadores abordam os mitos e tabus em torno das pessoas
talentosas. Especificamente, Haroutounian (2002) discute que falar do
talento em algumas escolas tem impacto similar a quando se fala sobre o
cancer. E possivel concluir, com base nos estudos das duas autoras, que
faltam formacao inicial e continuada aos professores e informacao para
os estudantes e para a sociedade, sendo que estes precisam ser orientados
para reconhecer os potenciais das pessoas e nao somente as debilidades.

Além da figura do personagem Erick, os alunos exploraram
conhecimentos em torno do vestuario e de aderecos da época e dos
gestos dos personagens. Um dos aspectos que marcaram os alunos foi a
estrutura da linguagem. Eles perceberam que O Fantasma da épera nao foi
criado na lingua portuguesa, embora houvesse uma adaptagdo, mas essa
era em inglés. Constataram, também, que foi realizada a traducdo, bem
como puderam notar que o mesmo ocorreu com o livro. Nesse momento
discutiram questdes culturais e sociais que se modificam em cada pais, suas
riquezas, necessidades, épocas e estilos (Lehmann; Sloboda; Woody, 2007).

Outras curiosidades que envolveram e intrigaram os alunos foi
a personagem Carlota. Ela era uma cantora temperamental, egoista,
excéntrica, vaidosa e elegante em seu vestudario. Como pode existir uma
pessoa assim, tao segura de si mesma? Para alguns alunos, Carlota estava
certa em seu comportamento, porque ela era a diva do espetaculo, mas,
para outros, ela era considerada um absurdo. Gardner (1993, 1995) traz
uma importante discussao ao pontuar que uma pessoa talentosa com
valores questiondveis e sem senso ético nado seria util para a sociedade
porque néo consideraria o coletivo e pensaria apenas em si; ja aquela que
contribui e soma ao coletivo contribui para o avango da sociedade e, a
partir de sua individualidade e ética, promove mudancas no meio social,
ainda que estas sejam pequenas. O autor exemplifica denominando essas
pessoas de “lideres éticos”.

Os personagens de Firmin e André contribuiram para o estabelecimento
de reflexdes criticas por parte dos alunos. Esses personagens
caracterizavam-se como aristocratas da época, muito ricos, que queriam
lucrar com o espetaculo, mas com as ameagcas do fantasma e o adoecimento
de Carlota acabaram preocupados com o destino dos espetéculos e,
consequentemente, com os lucros da bilheteria. Por sorte, Christine, a
substituta da diva Carlota, tinha encantado o fantasma Erick e o publico.

Toda essa histéria trouxe para os alunos os problemas da vida real,
assinalados por Renzulli e Reis (2014) e Renzulli (2018). Muitos alunos
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nao compreenderam como interesses, vaidades, cautela, discriminacao,
ambicao, resiliéncia, honestidade, arrogancia e ganancia podem ocorrer
na sociedade, alguns inclusive aprenderam os significados dessas palavras.

Esse tipo de discusséao critica em sala de aula é estimulado por Freire
(1992), pois, para o autor, ela promove a aprendizagem significativa.
Alinha-se com o “aqui” e o0 “agora” do educando, supera os conhecimentos
do senso comum para chegar ao nivel cientifico por meio da escrita e
da leitura, do senso estético e das possibilidades de ver o mundo. Nessa
proposta progressista, vislumbra-se apresentar democraticamente para
o aluno diferentes formas de vida, as quais sao mediadas pelas escolhas
que as pessoas fazem. Ou seja, foi possivel compartilhar com os alunos
as diferentes formas e os mecanismos que fazem a sociedade ser o que
é mesmo apés tantos anos de existéncia. Algumas coisas mudam, mas
outras podem permanecer iguais, sendo apenas apresentadas de formas
diferentes.

Apbs as curiosidades terem sido socializadas e respondidas, a turma
foi dividida para a execugao dos papéis e para a montagem do espetaculo.
Ficou decidido pelos alunos que eles apresentariam o espetéculo no
teatro da escola na data da noite de autégrafos. Nesse momento, de modo
espontaneo, aqueles que queriam participar fizeram a inscrigdo para a
realizacao do teste, para a distribuicao dos personagens e do corpo de
baile. Ressalta-se que toda a sala se engajou na atividade; embora houvesse
o teste, muitos alunos indicavam seus colegas para os papéis, alegando
que eles tinham o perfil do personagem, as habilidades para a composicao,
o tipo fisico e emocional. A indicagdo por colegas é uma das formas de
identificacao que se encontra em Renzulli e Reis (2014).

Por que fazer um teste para a divisao dos personagens?

Primeiramente, para que os alunos experimentassem a vida real dos
espetaculos, nos quais os personagens sao selecionados mediante testes
e, segundo, porque alguns papéis requeriam que os alunos dancassem e
cantassem, por exemplo, além de interpretar. Havia outros papéis que
requeriam a execucgao instrumental e a expressao corporal, além da
memorizacao das linhas melédicas e dos textos.

Era preciso garantir o conforto e a integridade dos alunos e pensar
na qualidade do espetaculo. Com base em Gainza (1988), pré-adolescentes
e adolescentes, em geral, apresentam timidez para aparigdes em publico.
De acordo com a autora, eles ficam ansiosos para expor o que sentem € o
que pensam, mas Seus corpos apresentam descompasso e, as vezes, Sao
desajeitados em decorréncia das transformacdes internas e externas. Por
isso, era importante realizar o teste e acordar com os alunos a escolha
dos personagens. A selecao baseou-se nas orientacdes de Haroutounian
(2002), porque a autora traz alguns quesitos sobre os elementos da
musica em geral e, em sua obra, ha escalas e indicadores que possibilitam
identificar o talento preliminarmente. Os alunos ficaram divididos
(narracgao, Atos 1, 2 e 3) no espetéaculo da seguinte maneira:
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Quadro 1 - Distribuigdo dos personagens apés o teste

Narragao

Firmin, André e Raul
X B Toda a turma ..
(patrocinadores da 6pera) Christine
. (representando .
Carlota (soprano/diva) (protagonista)

il
Meg (bailarina do corpo GELIEDCEET Erick (fantasma)
. do carnaval)
de baile)

Dois
narradores

Fonte: Elaboracao prépria.

O Enriquecimento do Tipo II
1 A construgéao do livro

Durante a produgéo do texto, os alunos foram instruidos com relagao
a normas ortograficas, gramatica, anélise do texto, reflexdes e ilustragao.
Mais que isso, as orientagbes centravam-se em nao somente ensinar os
alunos a escrever, mas a pensar (Garcia, 1992). Era preciso orientar
os alunos sobre a diferenca entre falar e escrever (Martins, 2017).

Em sintese, foram trabalhados com os alunos os conceitos de coeréncia
e coesao. A primeira “é algo que se estabelece na interacao, na interlocugao,
numa situagdo comunicativa entre dois usuérios” (Koch; Travaglia, 2016,
p- 13). A segunda “é, entao, a ligacao entre os elementos superficiais do
texto, 0 modo como eles se relacionam, o modo como frases ou partes delas
se combinam” (Koch; Travaglia, 2016, p. 15).

2 A organizacdo do espetdculo teatral

A fase de Enriquecimento do Tipo II foi iniciada apés a selegao
dos papéis e a distribuicdo das tarefas. A pedagoga deu as instrugoes
com relacao a elaboracdo do livro, e a especialista em Musica iniciou o
treinamento vocal, cénico e os ensaios da turma. A pedagoga coordenou
a elaboracdo dos figurinos e a adaptagao do roteiro do espetaculo, e a
especialista interveio nas partes cantadas do roteiro.

A turma foi dividida para ensaiar por ato. O treinamento focou a diccao,
a presenca de palco, a técnica vocal, a respiracao, a afinagao e a expressao
corporal, tudo com base nos aspectos de desenvolvimento musical discutidos
por Teplov (1966), Haroutounian (2002) e Gordon (2015). Com base nesses
autores e depois de saber os niveis de aptidao musical dos estudantes por
meio de testes, era preciso desenvolver a percepcao/audi¢ao (audiation)
musical, a capacidade de discernimento tonal e ritmico, o senso estético, a
capacidade para improvisar e criar. Foi necessario oferecer a eles elementos
musicais concretos e abstratos para interpretar os personagens. A falta
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de vivéncia cultural e artistica dos educandos mostrou-se como um dos
maiores obstaculos durante o processo, revelando a importancia das artes
nas escolas e na vida dos educandos (Lehmann; Sloboda; Woody, 2007;
Gordon, 2015).

O Enriquecimento do Tipo II, concebido por Renzulli e Reis (2014),
esta previsto de ser desenvolvido em associagdo com outros especialistas.
Em um dos dias de ensaio, a especialista convidou uma professora de balé
para colaborar com a coreografia no Ato 2, a partir do ensino de posturas
dos personagens, bem como gravou os ensaios para socializa-los com um
docente de Artes Cénicas. Também, houve experiéncias com o técnico de
som e de iluminacao do teatro, o qual contribuiu para o jogo de som, a
regulagem do piano digital e a liberagao dos acompanhamentos de orquestra
gravados. Essa etapa caracterizou-se pela instrugao dos alunos e preparacao
técnica para o desenvolvimento do espetaculo.

Os ensaios foram semanais, de agosto a novembro de 2019. Nos dias
da semana em que nao ocorriam os ensaios e as aulas de Musica para os
alunos, a pedagoga realizava a construgao do livro com os alunos e cumpria
os conteudos programados.

O Enriquecimento do Tipo III

Quando se chega a esse momento, ao aplicar o Modelo Triadico de
Enriquecimento, de Renzulli e Reis (2014), as atividades sao direcionadas
aos sujeitos que manifestaram o talento. Assim, nessa fase nao se trabalha
com todos os alunos devido aos interesses especificos e a motivagdo do
sujeito talentoso que vislumbra aprofundar o conhecimento em sua area de
dominio. No entanto, na escola pesquisada, essa possibilidade néao existia,
pois era obrigatério trabalhar com todos os alunos.

Para nao haver desproporgdes, cada aluno buscou verticalizar
aquilo que mais despertou interesse na obra O Fantasma da épera.
Coincidentemente, os alunos que mais se destacaram estavam atrelados
aos personagens principais e, ainda, houve aqueles que se sobressairam
na redacao e na ilustragao do livro.

1 O livro

De acordo com a pedagoga que conduziu a elaboragao do livro, sete
alunos se destacaram em todo o processo de producéao do livro e do royeiro
do espetéculo, sendo eles: dois narradores, Firmin, Carlota, Meg, Erick
e Christine. A pedagoga os apontou com perfil criativo. Mas também
acrescentou a esses sete alunos mais quatro, que, de acordo com ela, nao
fizeram parte dos papéis principais do espetéaculo, mas se destacaram na
elaboracao do livro, apresentando perfil mais académico.

)
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2 O espetaculo teatral

Esse tipo de enriquecimento foi alcancado no momento em que os
estudantes compuseram seus personagens e elaboraram o script gestual,
a tonalidade de voz, o ritmo de expressao do texto e a expressao corporal.
A aluna que interpretou Carlota foi a que melhor desenvolveu o papel. Em
seu teste ficou claro seu talento para as artes cénicas, assim como o aluno
que interpretou o Fantasma. A aluna que interpretou Christine se destacou
vocalmente ao demonstrar afinacao, ritmo e timbre.

Os alunos apresentariam um espetaculo ao final das atividades para
uma plateia, composta da comunidade escolar e de familiares e, como alguns
alunos nao apresentavam habilidades artisticas, eles optaram por misturar
elementos do teatro (fala) com os da épera (canto), ficando o projeto
"O Fantasma da Opera ” estruturado da seguinte maneira:

Narradores (2) em forma de didlogo

André c TS — Carlota: — MecgeRaul | — Fantasma/Erick
em dialogo vocal lirico em didlogo R

Toda a turma: canto (coro) e coreografia

|

Christine ¢ Erick (o Fantasma) — encenagdo ¢ canto lirico

Figura 3 — Roteiro do espetéculo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O produto final (espetaculo e livro) foi elaborado pelos alunos e
apresentado a uma plateia, como expdem Renzulli e Reis (2014). A Figura 4
é exemplo.

Figura 4 — Alguns momentos do espetaculo

Fonte: Elaboragao prépria.

Os alunos fizeram um trabalho de alto nivel. Eles passaram pelas
etapas de redacao do livro, as quais foram praticamente as mesmas de
um escritor. No que tange ao espetaculo, as etapas foram semelhantes a
de preparagao de um musical, uma Opera ou temporada de peca teatral.
Renzulli e Reis (2014) e Renzulli (2018) postulam que é plenamente
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possivel realizar trabalhos e pesquisas com alunos da educagdo bésica
no nivel de sistematizacgéo, rigor e estética semelhante ao de cientistas,
atores e escritores. A tabela 1 expbe a area e o indice de estudantes que
se destacaram ap0s o processo de enriquecimento implementado.

Tabela 1 — Indice de estudantes que se destacaram

Area Nidmero de alunos/Indice

Académico 4 (15,38%)
Produtivo — Criativo 8 (30,76%)
Total 12 (46,14%)

Fonte: Elaboracao prépria.

Um processo de identificagao que encontra 12 alunos com possibilidade
de serem designados como talentosos pode ser considerado um bom indice.
Com base em Renzulli e Reis (2014), é preciso que esses procedimentos de
identificacao sejam relativamente amplos para nao perder nenhum aluno
com potencial talentoso. Porém, s6 se conseguiréd assegurar a validade
da identificacdo com o procedimento de avaliacao vertical dos 12 alunos
indicados, o que pode ocorrer em encaminhamentos futuros.

Com base nas teorias de Teplov (1966), Gordon (2015) e Renzulli
(2018), a descoberta da aptidao musical e o desenvolvimento do talento
estdo na dependéncia de servigos educacionais e politicas publicas que
viabilizem o acesso, que deem oportunidade e engajamento a criangas
e jovens. Ainda Haroutounian (2002) assinala que os educandos estao a
espera de pessoas das quais possam receber apoio e orientacao.

Concluem Renzulli e Reis (2014) que pessoas com os indicativos de
alto potencial podem realizar atividades e produzir em alto nivel, como
um grande cientista ou artista etc., mas em seu nivel e com 0s recursos
que sao possiveis a elas, desde que sejam ofertadas oportunidades para o
despertar do engajamento e do entusiasmo.

Consideragdes finais

Constatou-se que é possivel utilizar o Modelo de Enriquecimento I, IT e
III no ambiente escolar, no entanto, sua aplicacao depende de iniciativas
e de concessoes dentro da instituicdo escolar. Para que possa ser uma pratica
exequivel, o Modelo Triadico de Enriquecimento deveria ser incentivado
e organizado pela gestdo escolar juntamente com o corpo docente e nao
depender da proatividade, do acaso de um professor ou da flexibilidade e
abertura entre professores.

As reunides pedagogicas ou as horas de estudos dos professores
poderiam ser um momento oportuno para isso; além de troca de
experiéncias docentes, do estudo de referenciais tedricos e ajustamentos,
poderiam proporcionar que professores dialogassem e se ajudassem no
desenvolvimento de projetos e de atividades, inclusive, daquelas previstas
no curriculo. Infelizmente, o que se vé sdo sempre reunides tomadas por
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burocracias e assuntos pouco Uteis a pratica docente, e professores voltados
para as demandas (problemas) de suas salas de aula.

Embora alguns curriculos sejam fechados e/ou apostilados, com
muito trabalho e tempo exiguo nas escolas, hd pontos flexiveis que
podem incluir possibilidades como o Modelo Triadico de Enriquecimento.
Evidentemente, demandara mais trabalho porque extrapolara os limites das
aulas, da capacidade dos professores e dos contetidos, que ja sao, por si sos,
desafios para a educagao atual, suas demandas e transformacoes, inclusive
tecnoldgicas. Assim, como foi relatado, tornou-se possivel vivenciar
possibilidades como a atuagéo interdisciplinar e a docéncia colaborativa,
bem como envolver os alunos agregando ao projeto a criatividade, o senso
critico e estético, suas fantasias, a imaturidade, mas, também, foi permitido
partilhar com os alunos visées de mundo, convivéncia e expectativas.

Desse modo, é preciso se deter mais nos potenciais eminentes que
estao na escola, socializar mais com os alunos situagoes da vida real e
ajuda-los a pensar e a refletir sobre seus sonhos e talentos. Parece que
a escola evita esses temas possivelmente por temer desagradar os pais, 0s
alunos e até mesmo para se precaver de judicializacdo. Entretanto, sugere-se
que o conhecimento ofertado pelas escolas nao se baseie em equivocos
e conteudos sem cientificidade, quando sao discutidas situagoes e problemas
da vida real que os alunos sabem que existem.

O Fantasma da (jpera traz tematicas complexas, porém, plenamente
compreensiveis a alunos de 5° ano, desde que os professores envolvidos
tenham formag&o adequada. Narrativas como Alice no pais das maravilhas,
Cinderela, Branca de Neve, Dom Casmurro, Pedro e o lobo, Carnaval dos
animais, Grande Sertao, entre outros, também trazem questdes complexas
que se aplicam a vida real. Cabe a equipe pedagdgica mediar o trabalho com
essas grandes obras e incentivar os alunos a desenvolverem o pensamento
critico e democrético, e os professores podem e devem se ancorar nas
temégicas ao alcance de sua formacao.

E preciso destacar as dificuldades enfrentadas para o desenvolvimento
do projeto, quais sejam: o desafio de realizd-lo com toda a sala,
principalmente no Enriquecimento do tipo III, o cronograma dos contetdos
apostilados, que dificulta maiores aberturas, e a falta de apoio da gestao
para flexibilizar o tempo para a realizagao das etapas até o produto final.

Apesar das dificuldades, a sala de aula como um todo se beneficiou
do trabalho com a obra O Fantasma da épera. Os alunos se envolveram,
realizaram ensaios e puderam se aprofundar na histéria e na preparacéao,
sobretudo porque houve aprendizagem no ambito musical, teatral, de
expressao corporal, entre outras manifestacoes, as quais nao estavam
previstas em apostila e tampouco estavam previstas no curriculo. O ponto
de maior importancia nesse trabalho foi a identificagdo de 12 estudantes
com indicadores de talento. Além de a pedagoga nao conhecer a tematica
do talento anteriormente ao desenvolvimento do projeto, ela constatou
nessa vivéncia o que as pesquisas da area relatam — que a identificacao
e o enriquecimento podem ser tangiveis em uma escola. Com os devidos
feedbacks sobre o trabalho a escola, aos alunos e aos responsaveis, as
professoras participantes também se sentiram enriquecidas.
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A cultura da repeténcia
e sua reproducao no interior
da escola brasileira

Frederico Alves Almeida'"
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SA EARP, M. L. A cultura da repeténcia. Curitiba:
Appris, 2021.

O recém-publicado livro da Prof.2 Dr.? em Antropologia Maria de
Lourdes Sa Earp, A cultura da repeténcia, é o resultado de detalhado estudo
sobre o fendmeno da repeténcia, situacdo em que um estudante cursa mais
de uma vez uma mesma série, o que frequentemente ocorre apds decisao
de seus professores em reprova-lo. A pesquisa que deu origem ao livro foi
realizada em escolas publicas do Rio de Janeiro, onde a autora observou
diversas classes regulares, aulas de reforco escolar e reunioes dos conselhos
de classe durante dois anos letivos, além de entrevistar professores e
estudantes. Dividido em capitulos que tratam de cada etapa da pesquisa,
além de uma conclusao que retoma os assuntos abordados, o texto faz uma
reflexao essencial sobre a reprovacao e a repeténcia em nossas escolas.

Logo na introdugao, Sa Earp afirma que a escola brasileira é excludente
por um fenémeno, a cultura da repeténcia. Para demonstrar isso, apresenta
e discute nimeros sobre reprovagao no Brasil, comparando-os com outros
paises. A afirmacéo é fortemente embasada no que Ribeiro (1991) chamou
de “pedagogia da repeténcia”, concepgao surgida a partir de novas formas de
anélise do fluxo escolar que revelaram o tamanho do problema no Pais. Para
Ribeiro, ha toda uma organizacao das escolas em funcao da repeténcia: a
divisao dos tempos e espacos, a distribuicao dos alunos, a linearidade dos
conteudos, a didatica e a avaliagdo dos professores, que sdo executadas
vislumbrando a aprovacao ou a reprovacao dos seus estudantes.



O primeiro capitulo do livro conta a histéria da repeténcia no Brasil,
apontando as consequéncias de sua persisténcia ao longo de décadas.
Reprovar um estudante fez e continua fazendo com que milhares de
criancas e jovens se desinteressem pela escola, sejam novamente reprovados
e acabem desistindo de estudar (Correa; Bonamino; Soares, 2014), sem
que essa decisao melhore seu aprendizado, como acreditam muitos pais e
educadores. Apesar disso, a repeténcia faz parte das praticas escolares
e, para entendé-la, é preciso buscar as explicacoes sociais para o fenémeno.
A autora lanca méao de diversos conceitos sociolégicos conhecidos na
literatura sobre o tema, como a reproducao das desigualdades sociais em
desigualdades escolares, de Pierre Bourdieu, e a ideia de estigma de Erving
Goffman, que fundamentam a analise do trabalho realizado nas escolas.

Duas escolas foram selecionadas para a pesquisa. O livro descreve com
detalhes as instituicdes cariocas, seu entorno geografico, a comunidade
escolar e o quanto s&o elogiadas ou rejeitadas por alunos e familias. Também
traca um perfil dos professores, alunos e outros sujeitos que participam
do ambiente escolar. A andlise dessa realidade revela, corroborando a
pedagogia da repeténcia, que a organizacdo das escolas é marcada pela
situacao de aprovagao ou reprovacgao dos estudantes, algo internalizado no
discurso de todos. Aponta, ainda, que usualmente os jovens sao avaliados
como piores ou melhores alunos, estigmatizados por essa classificacao,
o que se reflete em diferentes expectativas de sucesso por parte de seus
professores.

S4 Earp conversou com muitos alunos, debatenc!o temas como
realidade social, familia e suas opinides sobre a escola. E significativo o
quanto a cultura da repeténcia esta presente, ja que para eles o repetente
é aquele que fracassou — seja porque nao foi capaz de aprender ou porque é
indisciplinado e mereceu punicdo. Associam o insucesso a si proprios
e aos colegas. Eles expressam quais seriam as caracteristicas de uma boa
escola e de bons professores, mas, na légica classificatéria da escola da
repeténcia, esperam deles boas notas e a aprovagao no final do ano letivo
(Paro, 2001), pouco questionando o papel da escola enquanto instituigao
responséavel por fazé-los aprender.

Em seguida, entrevistou professores sobre suas histérias de vida, as
escolas em que trabalham e sobre o que pensam da pratica da reprovagao.
A autora procurou investigar se as representacoes e crencas dos professores
estariam relacionadas ao tipo de aula que produzem. Alguns educadores
localizam o insucesso escolar na realidade social de pobreza dos alunos e
suas familias, nao se vendo responsaveis pelo fracasso deles. Argumentam
que o baixo aprendizado também ocorre porque esses alunos nao foram
reprovados nos anos iniciais de escolarizacao, o que poderia ter reparado as
dificuldades. Para outros, a escola é lugar de selecao dos mais competentes,
sendo que alguns prosseguirao e outros nao; a reprovacao € um meio natural
de seleciona-los. Por ultimo, professores entrevistados afirmaram que a
reprovacao é um instrumento pedagdgico, com sua ameaga sendo utilizada
para manter a disciplina e o interesse pela escola.
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A cultura da repeténcia e sua reprodugao
no interior da escola brasileira

Observando o cotidiano das classes e a comunicacao entre professores
e alunos, S4& Earp percebe uma estrutura razoavelmente definida na
organizagao dos alunos em sala de aula, base para a construcao de um
conceito, o centro-periferia, que permeia todo o livro. Na concepcao de
centro-periferia, os alunos do “centro” seriam aqueles a quem o professor
d& mais atencao, dirigindo maiores esforcos pedagdgicos, preterindo a
“periferia”. Essa acdo é determinante para definir quem sera mais ou
menos ensinado.

Todo um ritual permite identificar o centro e a periferia: existe maior
contato visual entre professor e centro; se o professor questiona algo,
os alunos do centro sao os que respondem rapidamente; quando surgem
perguntas dos alunos, o professor demora um tempo maior respondendo
aqueles do centro; a indisciplina da periferia é punida com mais rigor quando
perturba a todos, porém é tolerada se nao incomoda a concentracédo dos
alunos do centro. A estrutura centro-periferia é uma tendéncia, podendo
ser maior ou menor em diferentes turmas (até mesmo nao existir). E ndo se
refere a disposicdo geogréfica dos alunos na sala, pois eles podem estar
sentados em diferentes lugares que, ainda assim, é possivel perceber o
evento. Para a pesquisadora, professores esperam determinadas respostas
e, a medida que a expectativa é cumprida, eles elegem os alunos do centro e
da periferia, dedicando mais esforcos de ensino aos eleitos e confirmando
as diferencas que sua classificacao inicial previa.

Na dltima etapa de seu trabalho de campo, a antropéloga acompanhou
diversos conselhos de classe nas duas instituicoes. Desse evento tipicamente
escolar, analisou como se dé o julgamento que os professores fazem dos alunos,
que juizos e critérios justificam a decisdo por aprova-los ou reprova-los.
Nas reunides dos conselhos, predominam as discussoes sobre os alunos
probleméticos, desordeiros, com avaliagdes negativas, baixo desempenho,
infrequentes e que talvez receberao a sentenca da retencao.

Os professores podem recomendar a reprovagao por razoes que
vao além de notas baixas: indisciplina, desinteresse pela escola, questoes
associadas a saude, dramas sociais, problemas familiares ou mesmo se os
pais irdo concordar com a posicao de impedir que seu filho va para a série
seguinte. Muitos professores acreditam que reprovar um aluno o fard
melhorar, tanto no desempenho académico quanto em comportamento —
a punicao da reprovacao funcionaria como um choque de realidade —, o que
concorda com outros trabalhos sobre o tema (Ribeiro et al., 2018; Almeida;
Alves, 2021). De modo oposto, o julgamento positivo e a aprovacgao estao
relacionados a caracteristicas como ser frequente ou “ter boa indole”.
O julgamento realizado nos conselhos de classe é pedagdgico, mas também
é moral, faz parte da pedagogia da repeténcia e, ao mesmo tempo, contribui
para cristaliza-la nas escolas.

O aprendizado insuficiente é a principal justificativa para a repeténcia.
Todavia, a repeténcia nao esta relacionada apenas ao aprendizado,
mas a uma cultura que a (re)produz. A instituicao escolar organiza seu
funcionamento, molda seus professores e avalia seus alunos em prol do
resultado aprovagao/reprovacao. Os professores sabem ensinar e os alunos
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sdo capazes de aprender, mas existe uma légica classificatéria no ensino
que faz com que, gradativamente, alguns alunos sejam mais ensinados do
que outros. Tal classificagdo leva em conta aspectos como mérito, disciplina
ou castigo, e o seu apogeu é a reprovacao.

A repeténcia escolar, objeto de estudo do livro, é a principal
responséavel pela trajetdria irregular de milhoes de brasileiros. Criangas e
jovens concluem etapas da educacéo bésica em mais tempo que o previsto
devido a decisao de fazé-los repetirem o ano escolar, problema atual (Soares;
Alves; Fonseca, 2021) e que provoca baixo aprendizado, novas reprovagoes e
abandono da escola, ampliando as desigualdades entre grupos socioculturais
distintos. Diversos estudos que se debrugam sobre estatisticas educacionais
brasileiras tém diagnosticado os prejuizos da repeténcia ao longo de
décadas, mas poucos trabalhos se dedicam a entender como ela é produzida
e por que persiste em nossa educagdo. A cultura da repeténcia, de Maria
de Lourdes Sa Earp, contribui para preencher essa lacuna, mergulhando
no interior da escola publica e promovendo importante discussao sobre
o papel de escolas, professores e alunos enquanto sujeitos na reproducao
da repeténcia. Por isso, a obra ja é referéncia no estudo do tema.

Referéncias

ALMEIDA, F. A.; ALVES, M. T. G. A cultura da reprovacao em escolas
organizadas por ciclos. Revista Brasileira de Educacédo, Rio de Janeiro,
v. 26, e260006, 2021.

CORREA, E. V.; BONAMINO, A.; SOARES, T. M. Evidéncias do efeito
da repeténcia nos primeiros anos escolares. Estudos em Avaliacao
Educacional, Sao Paulo, v. 25, n. 59, p. 242-269, set./dez. 2014.

PARO, V. H. Reprovagao escolar: renuncia a educagdo. Sao Paulo: Xama, 2001.

RIBEIRO, S. C. A pedagogia da repeténcia. Revista de Estudos
Avancados, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 7-22, ago. 1991.

RIBEIRO, V. M. et al. Crencas de professores sobre reprovacao escolar.
Educacao em Revista, Belo Horizonte, v. 34, e173086, 2018.

SOARES, J. F.; ALVES, M. T. G; FONSECA, J. A. Trajetérias educacionais
como evidéncia da qualidade da educagéo basica brasileira. Revista Brasileira
de Estudos de Populacgéo, Rio de Janeiro, v. 38, e0167, p. 1-21, 2021.

Recebido em 5 de dezembro de 2021.
Aprovado em 18 de agosto de 2022.

Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos da licenga Creative Commons do tipo BY-NC.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 843-846, set./dez. 2022.



INDICE DO VOLUME [a{=132

Este indice refere-se as matérias do volume 103 (ndmeros 263, 264 e
265) da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Divide-se em trés partes,
de acordo com os diferentes pontos de acesso: Assuntos, Autores e Titulos.

Quanto ao indice de Assuntos:

— os termos usados para indexagao sao extraidos do Thesaurus
Brasileiro de Educacao (Brased);

— Cada termo que compde a entrada de assunto abre uma nova
entrada, por exemplo:

acao afirmativa — impacto social — sistema de cotas.

impacto social — acao afirmativa — sistema de cotas.
sistema de cotas — acao afirmativa — impacto social.

Quanto ao Indice de Autores:
— arrolados pelo ultimo sobrenome;

Quanto ao Indice de Titulos:
— os artigos que iniciam o titulo ndo sdo considerados.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 847-885, set./dez. 2022.






INDICE DE ASSUNTOS lal=]13x

Acesso a tecnologia — Exame Nacional do Ensino Médio — tecnologia
educacional — utilizagdo do computador.
GOMES, Claudio; VIANA, Adriana Backx Noronha. Explorando os efeitos
da disponibilidade das tecnologias da informacdo e comunicacao nos
resultados do Enem. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 37-60, jan./abr.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

América Latina — condig¢des do trabalho docente — carreira docente —
profissdao docente.

GOMES, Pedrina Viana; CRUZ, Shirleide Pereira Silva da. Producao
académica sobre as condigées de trabalho docente na América Latina
(2000-2020). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 675-696, set./dez. 2022.
Secao: Estudos.

Analfabetismo — direito a educacéo — educacéo de jovens e adultos —
fluxo escolar.

SAMPAIOQO, Carlos Eduardo Moreno; HIZIM, Luciano Abrdo. A educacgao
de jovens e adultos e sua imbricagdo com o ensino regular. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

Anatomia — ensino de ciéncias — modelos anatdmicos.

MASSARI, Catia Helena de Almeida Lima; MIGLINO, Maria Angélica.
Artesanato como ferramenta complementar ao ensino-aprendizagem
de Ciéncias Morfolégicas. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 221-240,
jan./abr. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. 849



Anisio Teixeira — formagio docente — histéria da educagéo brasileira —
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.

FARIA, Lia Ciomar Macedo de. A partir de Anisio Teixeira: reflexoes
sobre a educagao brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 319-334,
maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Anisio Teixeira — pesquisa educacional — profissionalizagdo do
magistério.

XAVIER, Libania Nacif. Inep durante a gestao de Anisio Teixeira
(1952-1964). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 615-654, set./dez. 2022.
Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Atividades de modelagem — cendrios para investigagdo — Enem -
educagédo matematica.

TORTOLA, Emerson; SILVA, Karina Alessandra Pessoa da. De questoes do
Enem a aulas com modelagem matematica: o caminhar para uma educagdo
matematica critica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez.
2022. Segao: Comemorativa Inep 85 anos.

Autismo — condi¢do humana — construgéo social do autismo — escuta
educativa.

SANTOS, Régia Vidal; MACEDO, Eunice; MAFRA, Jason Ferreira. Autismo
na escola: da construcao social estigmatizante ao reconhecimento como
condigdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Avaliagdo da préxis — avaliagdo docente — praxis pedagdgica.
CARVALHO, Alanna Oliveira Pereira; RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros.
Diretrizes norteadoras para uma avaliagdo da praxis docente. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 263, p. 138-159, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Avaliagdo de contexto — processo reflexivo e formativo — educagéo
infantil.

MORO, Catarina; SAVIO, Donatella; SANTOS, Lucia; COELHO, Rita de
Céssia. Avaliagao em educagao infantil: desafios brasileiros em dialogo
com as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 655-674, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Avaliagdo docente — praxis pedagégica — avaliagdo da préaxis.
CARVALHO, Alanna Oliveira Pereira; RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros.
Diretrizes norteadoras para uma avaliagao da praxis docente. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 263, p. 138-159, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Base Nacional Comum Curricular — Early Algebra — pensamento
algébrico - raciocinio abstrato.

LACERDA, Sara Miranda de; GIL, Natélia. Desenvolvimento do pensamento
algébrico e estudo de padroes e regularidades com criangas: perscrutando
possibilidades para educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 486-504, maio/ago. 2022. Se¢ao: Estudos.

Indice de Assuntos

M Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Biografia — formag&do docente — resenha.

MORALIS, Joelson de Sousa. Histérias de vida e politicas de sentido no
curriculo e na formacgdo docente. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p- 551-554, maio/ago. 2022. Sec¢ao: Resenhas.

BNCC - BNC-Formagédo — politicas de formagdo de professores —
curriculo.

XIMENES, Priscilla de Andrade Silva; MELO, Geovana Ferreira. BNC-Formacao
de Professores: da completa subordinagao das politicas educacionais a BNCC
ao caminho da resisténcia propositiva. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 739-763, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

BNC-Formagéao — politicas de formagao de professores — curriculo —
BNCC.

XIMENES, Priscilla de Andrade Silva; MELO, Geovana Ferreira. BNC-Formacao
de Professores: da completa subordinagao das politicas educacionais a BNCC
ao caminho da resisténcia propositiva. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 739-763, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Brasilia — histéria da educagdo — Inep — Paulo de Almeida Campos —
planejamento escolar.

ANJOS, Juarez José Tuchinski dos. O Inep e o planejamento do sistema
publico de ensino de Brasilia nos anos 1950. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 87-94, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Cades — ensino secundério — histéria da educagéo.

VELOSO, Geisa Magela; ALMEIDA, Shirley Patricia Nogueira de Castro;
MACHADO, Claudia Aparecida Ferreira. A Cades e os exames de suficiéncia:
um olhar para o Norte de Minas Gerais (1950-1960). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Carreira docente — profissdo docente — América Latina — condigdes
do trabalho docente.

GOMES, Pedrina Viana; CRUZ, Shirleide Pereira Silva da. Producao académica
sobre as condigoes de trabalho docente na América Latina (2000-2020).
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 675-696, set./dez. 2022. Se¢ado: Estudos.

Cenarios para investigagdo — Enem — educagéo matematica — atividades
de modelagem.

TORTOLA, Emerson; SILVA, Karina Alessandra Pessoa da. De questoes do
Enem a aulas com modelagem matematica: o caminhar para uma educacao
matematica critica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Condigdo humana — construgéo social do autismo — escuta educativa —
autismo.

SANTOS, Régia Vidal; MACEDO, Eunice; MAFRA, Jason Ferreira. Autismo
na escola: da construcao social estigmatizante ao reconhecimento como
condigdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. 851



Condigbes do trabalho docente — carreira docente — profissdo docente —
América Latina.

GOMES, Pedrina Viana; CRUZ, Shirleide Pereira Silva da. Producao
académica sobre as condigées de trabalho docente na Ameérica Latina
(2000-2020). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 675-696, set./dez. 2022.
Secao: Estudos.

Conhecimento — formagao do professor — museus virtuais.

COSTA JUNIOR, Waldemir Rodrigues; BRITO, Luiz Carlos Cerquinho de;
THOM]é, Zeina Rebougas Corréa. Os museus virtuais enquanto campo
de conhecimento na formagao inicial do pedagogo. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 764-785, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Construgao social do autismo — escuta educativa — autismo — condigéo
humana.

SANTOS, Régia Vidal; MACEDO, Eunice; MAFRA, Jason Ferreira. Autismo
na escola: da construcgao social estigmatizante ao reconhecimento como
condigdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Cultura politica — educagéo — equipe dirigente — formagéo.
NEGREIROS, Heitor; FERREIRA NETO, Amarilio; SANTOS, Wagner.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educacao (1995-2002):
trajetérias formativas e produgdo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Curriculo — BNCC — BNC-Formagio — politicas de formagéo de
professores.

XIMENES, Priscilla de Andrade Silva; MELO, Geovana Ferreira. BNC-
Formacédo de Professores: da completa subordinacdo das politicas
educacionais a BNCC ao caminho da resisténcia propositiva. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 265, p. 739-763, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Curriculo — educagéo infantil — letramento.

MORALIS, Artur Gomes de; SILVA, Alexsandro da. Leitura, compreensao e
produgao de textos na educagéo infantil: o que prescrevem os curriculos
de seis paises? RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 335-355, maio/ago.
2022. Segao: Estudos.

Curso normal — ensino normal rural — histéria da formacgéao feminina —
professor de escola rural.

SOUZA, Cleicinéia Oliveira de; FERREIRA, Nilce Vieira Campos. Formagao
de professoras rurais em Mato Grosso e no Territério Federal do Guaporé, no
Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947). RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 299-318, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Indice de Assuntos

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Desenvolvimento cognitivo — ensino superior — Jean Piaget — revisao
de literatura.

MARCONDES, Renato; SILVA, Silvio Luiz Rutz. Jean Piaget no ensino
superior? O uso das atividades operatdrias piagetianas nos ultimos 50 anos.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 201-220, jan./abr. 2022. Se¢éo: Estudos.

Desenvolvimento institucional — meméoria institucional — Inep.

DI PIERRO, Maria Clara. Cultivando a memoéria, o Inep reexamina
periodicamente sua identidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 583-588,
set./dez. 2022. Secao: Editorial.

Desenvolvimento profissional — escola puiblica — experiéncia.

AIMI, Deusodete Rita da Silva; MONTEIRO, Filomena Maria de Arruda.
Desenvolvimento profissional de professores iniciantes: tensoes
experienciadas no contexto da escola publica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 505-525, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Desenvolvimento profissional docente — formagédo continuada —
professores universitarios.

SELBACH, Paula Trindade Silva; LUCE, Maria Beatriz. As politicas
de desenvolvimento profissional do docente universitario em cinco
universidades federais do Sul do Brasil: concepcées e desafios. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 526-550, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Direito a educagédo — educagao de jovens e adultos — fluxo escolar —
analfabetismo.

SAMPAIO, Carlos Eduardo Moreno; HIZIM, Luciano Abrao. A educacao
de jovens e adultos e sua imbricagdo com o ensino regular. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

Direito a educagao — resenha — filosofia da educacéo.

RODRIGUES, Rogério. O elogio da escola como lugar especifico em que
ocorre o ensinar e o aprender. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 560-564,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Early Algebra — pensamento algébrico — raciocinio abstrato — Base
Nacional Comum Curricular.

LACERDA, Sara Miranda de; GIL, Nat4lia. Desenvolvimento do pensamento
algébrico e estudo de padroes e regularidades com criancas: perscrutando
possibilidades para educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 486-504, maio/ago. 2022. Segéo: Estudos.

Educagéo - equipe dirigente — formagéo — cultura politica.
NEGREIROS, Heitor; FERREIRA NETO, Amarilio; SANTOS, Wagner.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educagao (1995-2002):
trajetérias formativas e produgdo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. 853



Educagéo — tecnologia educacional — teoria critica.

SAMPAIO JUNIOR, Luiz Henrique. A Teoria Critica da Tecnologia
de Andrew Feenberg: reflexdes sobre a insercao de novos elementos
tecnoldgicos no ambiente escolar. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 786-806, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Educagéo a distancia — ensino e formagao — filosofia — interpretagao —
16gica.

MURTA, Claudia; SANSON JUNIOR, Jacir Silvio. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepgao
de estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secao:
Comemorativa Inep 85 anos.

Educagéo de jovens e adultos — fluxo escolar — analfabetismo — direito
a educacéo.

SAMPAIO, Carlos Eduardo Moreno; HIZIM, Luciano Abréao. A educacao de
jovens e adultos e sua imbricacdo com o ensino regular. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

Educagéo especial — estratégias didaticas — talento.

KOGA, Fabiana Oliveira; RANGNI, Rosemeire de Araujo. Modelo de
Enriquecimento e identificacao do talento em alunos do ensino fundamental
I: relato de experiéncia de duas educadoras. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 823-842, set./dez. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Educagéo infantil — avaliagdo de contexto — processo reflexivo e
formativo.

MORO, Catarina; SAVIO, Donatella; SANTOS, Lucia; COELHO, Rita de
Céssia. Avaliagdo em educagao infantil: desafios brasileiros em didlogo
com as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 655-674, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Educagéo infantil — letramento — curriculo.

MORALIS, Artur Gomes de; SILVA, Alexsandro da. Leitura, compreensao e
producéo de textos na educacdo infantil: o que prescrevem os curriculos
de seis paises? RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 335-355, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Educagdo matematica — atividades de modelagem — cenarios para
investigagdo — Enem.

TORTOLA, Emerson; SILVA, Karina Alessandra Pessoa da. De questoes do
Enem a aulas com modelagem matemética: o caminhar para uma educacao
matematica critica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Indice de Assuntos

M Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Educagéo publica — histéria da educagdo — Inep.
GATTI, Bernadete A. Inep: 85 anos de contribuicoes a sociedade brasileira.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 11-15, jan./abr. 2022. Se¢ao: Editorial.

Educacéo publica — Inep — necessidade de ensino de qualidade.
CURY, Carlos Roberto Jamil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira: uma trajetdria em busca de uma educagéo de
qualidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 265-270, maio/ago. 2022.
Secao: Editorial.

Educacgéo superior — resenha — enciclopédia.

PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda. Uma enciclopédia temética para a
educacao superior brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 555-559,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Enciclopédia — educagéo superior — resenha.

PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda. Uma enciclopédia temética para a
educagao superior brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 555-559,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Enem - educagdo matemaitica — atividades de modelagem — cenérios
para investigacgéao.

TORTOLA, Emerson; SILVA, Karina Alessandra Pessoa da. De questoes do
Enem a aulas com modelagem matematica: o caminhar para uma educacao
matematica critica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Ensino de ciéncias — modelos anatdmicos — anatomia.

MASSARI, Catia Helena de Almeida Lima; MIGLINO, Maria Angélica.
Artesanato como ferramenta complementar ao ensino-aprendizagem
de Ciéncias Morfolégicas. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 221-240,
jan./abr. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Ensino e formagéo — filosofia — interpretagédo — l6gica — educacgéo a
distancia.

MURTA, Claudia; SANSON JUNIOR, Jacir Silvio. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepgao
de estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secé&o:
Comemorativa Inep 85 anos.

Ensino fundamental — repeténcia — qualidade da educagéo.
ALMEIDA, Frederico Alves. A cultura da repeténcia e sua reproducao no
interior da escola brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 843-846,
set./dez. 2022. Secao: Resenhas.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. @



Ensino normal rural — histéria da formagédo feminina — professor de
escola rural — curso normal.

SOUZA, Cleicinéia Oliveira de; FERREIRA, Nilce Vieira Campos. Formacao
de professoras rurais em Mato Grosso e no Territério Federal do Guaporé, no
Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947). RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 299-318, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Ensino secundério — histéria da educagéo — Cades.

VELOSO, Geisa Magela; ALMEIDA, Shirley Patricia Nogueira de Castro;
MACHADO, Claudia Aparecida Ferreira. A Cades e os exames de suficiéncia:
um olhar para o Norte de Minas Gerais (1950-1960). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022. Segao: Estudos.

Ensino superior — formacéao de professores — mediagdo em leitura
NEITZEL, Adair de Aguiar; PAREJA, Cleide Jussara Miiller; SANTOS,
Amanda Demétrio dos. A formacéao inicial do(a) futuro(a) professor(a) de
Letras: a mediacao de leitura em foco. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263,
p. 160-180, jan./abr. 2022. Segao: Estudos.

Ensino superior — inclusdo educacional — reserva de vagas.
GALLERT, Claudia; BONDEZAN, Andreia Nakamura; LEWANDOWSKI,
Jacqueline Maria Duarte; FERREIRA, Jessica Fernanda Wessler. Cotas
para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal
do Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Ensino superior — Jean Piaget —reviséo de literatura — desenvolvimento
cognitivo.

MARCONDES, Renato; SILVA, Silvio Luiz Rutz. Jean Piaget no ensino
superior? O uso das atividades operatdrias piagetianas nos ultimos 50 anos.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 201-220, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Ensino-aprendizagem — interdisciplinaridade — praticas educativas.
GUEDES, Luygo Sarmento; BASTOS, Argemiro Midonés. O estudo da pratica
pedagdgica interdisciplinar no ensino médio integrado do Instituto Federal
do Amapé — Campus Macapa. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 404-429,
maio/ago. 2022. Se¢ao: Estudos.

Equipe dirigente — formagéo — cultura politica — educagao.
NEGREIROS, Heitor; FERREIRA NETO, Amarilio; SANTOS, Wagner.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educacao (1995-2002):
trajetérias formativas e produgdo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Escola publica — experiéncia — desenvolvimento profissional.

AIMI, Deusodete Rita da Silva; MONTEIRO, Filomena Maria de Arruda.
Desenvolvimento profissional de professores iniciantes: tensoes
experienciadas no contexto da escola publica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 505-525, maio/ago. 2022. Sec¢ao: Estudos.

Indice de Assuntos

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Escola publica — gestédo escolar — sustentabilidade.

STORA, Fernando; DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias; GONZAGA, Carlos
Alberto Marcal; MASSUGA, Flavia. Praticas de sustentabilidade em
escolas estaduais de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p. 378-403, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Escuta educativa — autismo — condicdo humana — construgédo social
do autismo.

SANTOS, Régia Vidal; MACEDO, Eunice; MAFRA, Jason Ferreira. Autismo
na escola: da construcao social estigmatizante ao reconhecimento como
condigdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Estética — formac&o docente — ética.

CAVALCANTI, Anna Maria de Moura; CAPECCHI, Maria Candida Varone de
Morais; GOMES, Vivili Maria Silva. Etica e estética em tempos de reafirmar
o ser professor: vozes dos que iniciam a carreira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 717-738, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Estratégias didaticas — talento — educagéo especial.

KOGA, Fabiana Oliveira; RANGNI, Rosemeire de Aratdjo. Modelo de
Enriquecimento e identificagao do talento em alunos do ensino fundamental
I: relato de experiéncia de duas educadoras. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 823-842, set./dez. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Estudos culturais — pedagogia cultural — pés-graduagao.

ROSA, Marcelo Victor da; DUQUE, Tiago. Estudos culturais e educacao:
processo ensino-aprendizagem em Mato Grosso do Sul na pandemia da
covid-19. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 808-822, set./dez. 2022.
Secao: Relatos de Experiéncia.

]ética — estética — formacgédo docente.

CAVALCANTI, Anna Maria de Moura; CAPECCHI, Maria Candida Varone de
Morais; GOMES, Vivili Maria Silva. Etica e estética em tempos de reafirmar
o ser professor: vozes dos que iniciam a carreira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 717-738, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Exame Nacional do Ensino Médio — tecnologia educacional — utilizagdo
do computador — Acesso a tecnologia.

GOMES, Claudio; VIANA, Adriana Backx Noronha. Explorando os efeitos da
disponibilidade das tecnologias da informacao e comunicacao nos resultados
do Enem. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 37-60, jan./abr. 2022. Se¢ao:
Comemorativa Inep 85 anos.

Experiéncia — desenvolvimento profissional — escola ptblica.

AIMI, Deusodete Rita da Silva; MONTEIRO, Filomena Maria de Arruda.
Desenvolvimento profissional de professores iniciantes: tensdes
experienciadas no contexto da escola publica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 505-525, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. 857



Ferramentas de aprendizagem — geragéo Z — logistica — mercado de
trabalho — tecnologia e educagéao.

MOREIRA, Sérgio Adriany Santos. As ferramentas de aprendizagem
preferidas da geracao Z do curso técnico em Administracao de um instituto
federal: o contexto da disciplina de Logistica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 430-449, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Filosofia—interpretagdo—légica—educagdoadistancia—ensino e formagéao.
MURTA, Claudia; SANSON JUNIOR, Jacir Silvio. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepgao
de estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secéo:
Comemorativa Inep 85 anos.

Filosofia da educacgéo — direito a educagao — resenha.

RODRIGUES, Rogério. O elogio da escola como lugar especifico em
que ocorre o ensinar e o aprender. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p. 560-564, maio/ago. 2022. Se¢ao: Resenhas.

Fluxo escolar — analfabetismo — direito a educagédo — Educagéo de jovens
e adultos.

SAMPAIO, Carlos Eduardo Moreno; HIZIM, Luciano Abrao. A educagao
de jovens e adultos e sua imbricagdo com o ensino regular. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

Formacgé&o — cultura politica — educagéo — equipe dirigente.
NEGREIROS, Heitor; FERREIRA NETO, Amarilio; SANTOS, Wagner.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educacao (1995-2002):
trajetdrias formativas e produgdo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Formacao continuada — professores universitarios — Desenvolvimento
profissional docente.

SELBACH, Paula Trindade Silva; LUCE, Maria Beatriz. As politicas de
desenvolvimento profissional do docente universitario em cinco
universidades federais do Sul do Brasil: concepgbes e desafios.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 526-550, maio/ago. 2022. Secéo:
Estudos.

Formacéao de professores — mediagdo em leitura — ensino superior.
NEITZEL, Adair de Aguiar; PAREJA, Cleide Jussara Miiller; SANTOS,
Amanda Demétrio dos. A formacgéao inicial do(a) futuro(a) professor(a) de
Letras: a mediacao de leitura em foco. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263,
p. 160-180, jan./abr. 2022. Segao: Estudos.

Indice de Assuntos

858 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Formagéao do professor — museus virtuais — conhecimento.

COSTA JUNIOR, Waldemir Rodrigues; BRITO, Luiz Carlos Cerquinho de;
THOM]é, Zeina Rebougas Corréa. Os museus virtuais enquanto campo
de conhecimento na formagao inicial do pedagogo. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 764-785, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Formagéao docente — ética — estética.

CAVALCANTI, Anna Maria de Moura; CAPECCHI, Maria Candida Varone de
Morais; GOMES, Vivili Maria Silva. ]ética e estética em tempos de reafirmar
o ser professor: vozes dos que iniciam a carreira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 717-738, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Formacéo docente — histéria da educagéo brasileira — Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos — Anisio Teixeira.

FARIA, Lia Ciomar Macedo de. A partir de Anisio Teixeira: reflexdes sobre a
educacgao brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 319-334, maio/ago.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Formagéao docente — Lei n° 10.639/2003 — relagdes raciais.
ALVES, Luciana; TEIXEIRA, Daniel; SANTOS, Winnie Nascimento dos.
Educacao da infancia e combate ao racismo: a implementacdo da Lei
n° 10.639/2003 na percepgao de professores e professoras. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 450-465, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Formagéao docente — resenha — biografia.

MORAIS, Joelson de Sousa. Histérias de vida e politicas de sentido no
curriculo e na formagao docente. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 551-554,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Geragéo Z —logistica — mercado de trabalho — tecnologia e educagdo —
ferramentas de aprendizagem.

MOREIRA, Sérgio Adriany Santos. As ferramentas de aprendizagem
preferidas da geragao Z do curso técnico em Administragao de um instituto
federal: o contexto da disciplina de Logistica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 430-449, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Gestéao escolar — sustentabilidade — escola ptblica.

STORA, Fernando; DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias; GONZAGA, Carlos
Alberto Marcal; MASSUGA, Flavia. Praticas de sustentabilidade em escolas
estaduais de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 378-403,
maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Histéria da educagédo — Cades — ensino secundario.

VELOSO, Geisa Magela; ALMEIDA, Shirley Patricia Nogueira de Castro;
MACHADOQO, Claudia Aparecida Ferreira. A Cades e os exames de suficiéncia:
um olhar para o Norte de Minas Gerais (1950-1960). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. @



Histéria da educagéo — Inep — educagao publica.
GATTI, Bernadete A. Inep: 85 anos de contribuicdes a sociedade brasileira.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 11-15, jan./abr. 2022. Sec¢ao: Editorial.

Histéria da educagéo — Inep — Paulo de Almeida Campos — planejamento
escolar — Brasilia.

ANJOS, Juarez José Tuchinski dos. O Inep e o planejamento do sistema
publico de ensino de Brasilia nos anos 1950. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 87-94, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Histéria da educagédo brasileira — Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos — Anisio Teixeira — formag&o docente.

FARIA, Lia Ciomar Macedo de. A partir de Anisio Teixeira: reflex6es sobre a
educagéo brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 319-334, maio/ago.
2022. Se¢ao: Comemorativa Inep 85 anos.

Histéria daformagédo feminina— professor de escolarural — curso normal—
ensino normal rural.

SOUZA, Cleicinéia Oliveira de; FERREIRA, Nilce Vieira Campos. Formagao
de professoras rurais em Mato Grosso e no Territorio Federal do Guaporé,
no Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 264, p. 299-318, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

Incluséo educacional — reserva de vagas — ensino superior.
GALLERT, Claudia; BONDEZAN, Andreia Nakamura; LEWANDOWSKI,
Jacqueline Maria Duarte; FERREIRA, Jessica Fernanda Wessler. Cotas
para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal
do Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Segao: Estudos.

Inep — desenvolvimento institucional — memdria institucional.

DI PIERRO, Maria Clara. Cultivando a memodria, o Inep reexamina
periodicamente sua identidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 583-588, set./dez. 2022. Secao: Editorial.

Inep — educagédo publica — histéria da educagéo.
GATTI, Bernadete A. Inep: 85 anos de contribuicoes a sociedade brasileira.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 11-15, jan./abr. 2022. Sec¢ao: Editorial.

Inep — educagédo publica — necessidade de ensino de qualidade.
CURY, Carlos Roberto Jamil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira: uma trajetéria em busca de uma educagao de
qualidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 265-270, maio/ago. 2022.
Secao: Editorial.

Indice de Assuntos

860 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Inep — Paulo de Almeida Campos — planejamento escolar — Brasilia —
histéria da educacgéo.

ANJOS, Juarez José Tuchinski dos. O Inep e o planejamento do sistema
publico de ensino de Brasilia nos anos 1950. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 87-94, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Institucionalizagdo — pesquisa educacional — RBEP.

MOURA, Aline de Carvalho; BORBA, Siomara Moreira Vieira. O processo
de institucionalizagao da pesquisa educacional no Brasil a partir da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos: argumentos, debates e iniciativas.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 17-36, jan./abr. 2022. Secao:

Comemorativa Inep 85 anos.

Interdisciplinaridade — politica pedagégica — neuroeducacéo.
SANTOS, Jorge Alejandro; HERMIDA, Maria Julia. Pedagogia freireana
e neurociéncia educacional: um didlogo possivel. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 263, p. 181-200, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Interdisciplinaridade — praticas educativas — ensino-aprendizagem.
GUEDES, Luygo Sarmento; BASTOS, Argemiro Midonés. O estudo da
pratica pedagdgica interdisciplinar no ensino médio integrado do Instituto
Federal do Amapéa — Campus Macapéa. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p. 404-429, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Interpretagéo — légica — educagéo a distédncia — ensino e formacgéao —
filosofia.

MURTA, Claudia; SANSON JUNIOR, Jacir Silvio. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepcao de
estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secao:

Comemorativa Inep 85 anos.

Jean Piaget — revisédo de literatura — desenvolvimento cognitivo —
ensino superior.

MARCONDES, Renato; SILVA, Silvio Luiz Rutz. Jean Piaget no ensino
superior? O uso das atividades operatérias piagetianas nos ultimos 50
anos. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 201-220, jan./abr. 2022. Secao:
Estudos.

Lei n°® 10.639/2003 — relagdes raciais — formagao docente.

ALVES, Luciana; TEIXEIRA, Daniel; SANTOS, Winnie Nascimento dos.
Educacédo da infancia e combate ao racismo: a implementagdo da Lei
n° 10.639/2003 na percepgao de professores e professoras. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 450-465, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. 861



Letramento — curriculo — educagéo infantil.

MORALIS, Artur Gomes de; SILVA, Alexsandro da. Leitura, compreensao e
produgéo de textos na educacgdo infantil: o que prescrevem os curriculos
de seis paises? RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 335-355, maio/ago.
2022. Segao: Estudos.

Légica—educagéoadistancia—ensino e formagéo—filosofia—interpretagéo.
MURTA, Claudia; SANSON JUNIOR, Jacir Silvio. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepgao
de estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secéo:
Comemorativa Inep 85 anos.

Logistica — mercado de trabalho — tecnologia e educagdo — ferramentas
de aprendizagem — Geracgéao Z.

MOREIRA, Sérgio Adriany Santos. As ferramentas de aprendizagem
preferidas da geragao Z do curso técnico em Administragao de um instituto
federal: o contexto da disciplina de Logistica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 430-449, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Mediagdo em leitura — ensino superior — formagéao de professores.
NEITZEL, Adair de Aguiar; PAREJA, Cleide Jussara Miiller; SANTOS,
Amanda Demétrio dos. A formacéao inicial do(a) futuro(a) professor(a) de
Letras: a mediagao de leitura em foco. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263,
p. 160-180, jan./abr. 2022. Segao: Estudos.

Memodria institucional — Inep — desenvolvimento institucional.

DI PIERRO, Maria Clara. Cultivando a memodria, o Inep reexamina
periodicamente sua identidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 583-588,
set./dez. 2022. Secao: Editorial.

Mercado de trabalho — tecnologia e educagdo — ferramentas de
aprendizagem — Geragdo Z — logistica.

MOREIRA, Sérgio Adriany Santos. As ferramentas de aprendizagem
preferidas da geracao Z do curso técnico em Administracao de um instituto
federal: o contexto da disciplina de Logistica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 430-449, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Modelos anatdmicos — anatomia — ensino de ciéncias.

MASSARI, Catia Helena de Almeida Lima; MIGLINO, Maria Angélica.
Artesanato como ferramenta complementar ao ensino-aprendizagem
de Ciéncias Morfolégicas. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 221-240,
jan./abr. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Museus virtuais — conhecimento — formagao do professor.

COSTA JUNIOR, Waldemir Rodrigues; BRITO, Luiz Carlos Cerquinho de;
THOME, Zeina Reboucgas Corréa. Os museus virtuais enquanto campo de
conhecimento na formacéo inicial do pedagogo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 764-785, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Indice de Assuntos

@ Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Necessidade de ensino de qualidade — educagéo publica — Inep.
CURY, Carlos Roberto Jamil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira: uma trajetdria em busca de uma educagéo de
qualidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 265-270, maio/ago. 2022.
Secao: Editorial.

Neuroeducagéo — interdisciplinaridade — politica pedagdgica.
SANTOS, Jorge Alejandro; HERMIDA, Maria Julia. Pedagogia freireana e
neurociéncia educacional: um didlogo possivel. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 181-200, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Nova gestéao publica — Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo — politica
e gestéo educacional.

JACOMINI, Marcia Aparecida; PERRELLA, Cileda dos Santos Sant’Anna;
ALENCAR, Felipe; STOCO, Sergio. Gestao (nado)democréatica na politica
educacional do estado de Sao Paulo —1995-2018. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Paulo de Almeida Campos — planejamento escolar — Brasilia — histéria
da educagéo — Inep.

ANJOS, Juarez José Tuchinski dos. O Inep e o planejamento do sistema
publico de ensino de Brasilia nos anos 1950. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 87-94, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Pedagogia cultural — pés-graduacgao — estudos culturais.

ROSA, Marcelo Victor da; DUQUE, Tiago. Estudos culturais e educacgao:
processo ensino-aprendizagem em Mato Grosso do Sul na pandemia da
covid-19. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 808-822, set./dez. 2022.
Secao: Relatos de Experiéncia.

Pensamento algébrico — raciocinio abstrato — Base Nacional Comum
Curricular — Early Algebra.

LACERDA, Sara Miranda de; GIL, Natalia. Desenvolvimento do pensamento
algébrico e estudo de padroes e regularidades com criancas: perscrutando
possibilidades para educacgao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 486-504, maio/ago. 2022. Secéo:
Estudos.

Pesquisa educacional — profissionalizagdo do magistério — Anisio Teixeira.
XAVIER, Libania Nacif. Inep durante a gestdo de Anisio Teixeira (1952-
1964). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 615-654, set./dez. 2022. Segéo:
Comemorativa Inep 85 anos.

Pesquisa educacional — RBEP — institucionalizag&o.

MOURA, Aline de Carvalho; BORBA, Siomara Moreira Vieira. O processo
de institucionalizacao da pesquisa educacional no Brasil a partir da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos: argumentos, debates e iniciativas. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 17-36, jan./abr. 2022. Secdo: Comemorativa
Inep 85 anos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. 863



Planejamento escolar — Brasilia — histéria da educagéo — Inep — Paulo
de Almeida Campos.

ANJOS, Juarez José Tuchinski dos. O Inep e o planejamento do sistema
publico de ensino de Brasilia nos anos 1950. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 87-94, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Politica e gestdo educacional — nova gest&o publica — Rede Estadual
de Ensino de Sao Paulo.

JACOMINI, Marcia Aparecida; PERRELLA, Cileda dos Santos Sant’Anna;
ALENCAR, Felipe; STOCO, Sergio. Gestao (ndo)democratica na politica
educacional do estado de Sdo Paulo —1995-2018. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Politica pedagégica — neuroeducagéo — interdisciplinaridade.
SANTOS, Jorge Alejandro; HERMIDA, Maria Julia. Pedagogia freireana e
neurociéncia educacional: um didlogo possivel. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 181-200, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Politicas de formac&o de professores —curriculo— BNCC-BNC-Formagéo.
XIMENES, Priscilla de Andrade Silva; MELO, Geovana Ferreira. BNC-
Formacédo de Professores: da completa subordinagdo das politicas
educacionais 8 BNCC ao caminho da resisténcia propositiva. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 265, p. 739-763, set./dez. 2022. Segao: Estudos.

Pés-graduagéo — estudos culturais — pedagogia cultural.

ROSA, Marcelo Victor da; DUQUE, Tiago. Estudos culturais e educagao:
processo ensino-aprendizagem em Mato Grosso do Sul na pandemia da
covid-19. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 808-822, set./dez. 2022.
Secao: Relatos de Experiéncia.

Préticas educativas — ensino-aprendizagem - interdisciplinaridade.
GUEDES, Luygo Sarmento; BASTOS, Argemiro Midonés. O estudo da pratica
pedagdgica interdisciplinar no ensino médio integrado do Instituto Federal
do Amapé — Campus Macapa. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 404-429,
maio/ago. 2022. Se¢ao: Estudos.

Praxis pedagdgica — avaliagdo da praxis — avaliagdo docente.
CARVALHO, Alanna Oliveira Pereira; RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros.
Diretrizes norteadoras para uma avaliagao da praxis docente. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 263, p. 138-159, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Processoreflexivo e formativo—educagéo infantil — avaliagdo de contexto.
MORO, Catarina; SAVIO, Donatella; SANTOS, Lucia; COELHO, Rita de
Céssia. Avaliagdo em educagao infantil: desafios brasileiros em dialogo
com as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 6565-674, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Indice de Assuntos

864 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Professor de escola rural — curso normal — ensino normal rural — histéria
da formacéo feminina.

SOUZA, Clecinéia Oliveira de; FERREIRA, Nilce Vieira Campos. Formagao
de professoras rurais em Mato Grosso e no Territorio Federal do Guaporé,
no Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947). RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 299-318, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Professores universitarios — Desenvolvimento profissional docente —
formagédo continuada.

SELBACH, Paula Trindade Silva; LUCE, Maria Beatriz. As politicas
de desenvolvimento profissional do docente universitario em cinco
universidades federais do Sul do Brasil: concepcoes e desafios. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 526-550, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Profissdo docente — América Latina — condigdes do trabalho docente —
carreira docente.

GOMES, Pedrina Viana; CRUZ, Shirleide Pereira Silva da. Producao
académica sobre as condicbes de trabalho docente na América Latina
(2000-2020). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 675-696, set./dez. 2022.
Secao: Estudos.

Profissionalizagdo do magistério— Anisio Teixeira—pesquisa educacional.
XAVIER, Lib&nia Nacif. Inep durante a gestdao de Anisio Teixeira
(1952-1964). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 615-654, set./dez. 2022.

Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Qualidade da educagéo — ensino fundamental — repeténcia.
ALMEIDA, Frederico Alves. A cultura da repeténcia e sua reprodugédo no
interior da escola brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 843-846,
set./dez. 2022. Secao: Resenhas.

Raciocinio abstrato — Base Nacional Comum Curricular — Early Algebra —
pensamento algébrico.

LACERDA, Sara Miranda de; GIL, Natalia. Desenvolvimento do pensamento
algébrico e estudo de padrdes e regularidades com criancas: perscrutando
possibilidades para educacgéao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 486-504, maio/ago. 2022. Secao:
Estudos.

RBEP - institucionalizagdo — pesquisa educacional.

MOURA, Aline de Carvalho; BORBA, Siomara Moreira Vieira. O processo
de institucionalizagdo da pesquisa educacional no Brasil a partir da Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos: argumentos, debates e iniciativas. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 17-36, jan./abr. 2022. Se¢dao: Comemorativa

Inep 85 anos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. @



Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo — politica e gestdo educacional —
nova gestéo publica.

JACOMINI, Marcia Aparecida; PERRELLA, Cileda dos Santos Sant’Anna;
ALENCAR, Felipe; STOCO, Sergio. Gestao (nao)democratica na politica
educacional do estado de Sdo Paulo —1995-2018. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Relagbes raciais — formacédo docente — Lei n° 10.639/2003.
ALVES, Luciana; TEIXEIRA, Daniel; SANTOS, Winnie Nascimento dos.
Educacado da infancia e combate ao racismo: a implementagdo da Lei
n° 10.639/2003 na percepgao de professores e professoras. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 450-465, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Repeténcia — qualidade da educagéo — ensino fundamental.
ALMEIDA, Frederico Alves. A cultura da repeténcia e sua reprodugdo no
interior da escola brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 843-846,
set./dez. 2022. Secao: Resenhas.

Resenha — biografia — formagao docente.

MORAIS, Joelson de Sousa. Histérias de vida e politicas de sentido no
curriculo e na formacado docente. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p. 551-554, maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Resenha — enciclopédia — educagao superior.

PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda. Uma enciclopédia temética para a
educagao superior brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 555-559,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Resenha — filosofia da educagéo — direito a educagéo.

RODRIGUES, Rogério. O elogio da escola como lugar especifico em que
ocorre o ensinar e o aprender. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 560-564,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Reserva de vagas — ensino superior — inclusdo educacional.
GALLERT, Claudia; BONDEZAN, Andreia Nakamura; LEWANDOWSKI,
Jacqueline Maria Duarte; FERREIRA, Jessica Fernanda Wessler. Cotas
para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal
do Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Revisao de literatura — desenvolvimento cognitivo — ensino superior —
Jean Piaget.

MARCONDES, Renato; SILVA, Silvio Luiz Rutz. Jean Piaget no ensino
superior? O uso das atividades operatdrias piagetianas nos dltimos 50 anos.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 201-220, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Indice de Assuntos

866 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022.



Indice de Assuntos

Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos — Anisio Teixeira — formagao
docente — histéria da educagédo brasileira.

FARIA, Lia Ciomar Macedo de. A partir de Anisio Teixeira: reflexoes sobre a
educacgao brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 319-334, maio/ago.
2022. Segao: Comemorativa Inep 85 anos.

Sustentabilidade — escola publica — gestdo escolar.

STORA, Fernando; DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias; GONZAGA, Carlos
Alberto Marcal; MASSUGA, Flavia. Praticas de sustentabilidade em escolas
estaduais de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 378-403,
maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Talento — educagdo especial — estratégias didaticas.

KOGA, Fabiana Oliveira; RANGNI, Rosemeire de Araudjo. Modelo de
Enriquecimento e identificacao do talento em alunos do ensino fundamental
I: relato de experiéncia de duas educadoras. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 823-842, set./dez. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Tecnologia e educagéo — ferramentas de aprendizagem — Geragéo Z —
logistica — mercado de trabalho.

MOREIRA, Sérgio Adriany Santos. As ferramentas de aprendizagem
preferidas da geracao Z do curso técnico em Administragao de um instituto
federal: o contexto da disciplina de Logistica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 430-449, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Tecnologia educacional — teoria critica — educagao.

SAMPAIO JUNIOR, Luiz Henrique. A Teoria Critica da Tecnologia
de Andrew Feenberg: reflex6es sobre a insercao de novos elementos
tecnolégicos no ambiente escolar. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 786-806, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Tecnologia educacional —utilizagdo do computador — Acesso a tecnologia—
Exame Nacional do Ensino Médio.

GOMES, Claudio; VIANA, Adriana Backx Noronha. Explorando os efeitos da
disponibilidade das tecnologias da informacao e comunicacao nos resultados
do Enem. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 37-60, jan./abr. 2022. Secéo:
Comemorativa Inep 85 anos.

Teoria critica — educagdo — tecnologia educacional.

SAMPAIO JUNIOR, Luiz Henrique. A Teoria Critica da Tecnologia
de Andrew Feenberg: reflex6es sobre a insercao de novos elementos
tecnoldgicos no ambiente escolar. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 786-806, set./dez. 2022. Se¢ao: Estudos.

Utilizagdo do computador — Acesso a tecnologia — Exame Nacional do
Ensino Médio — tecnologia educacional.

GOMES, Claudio; VIANA, Adriana Backx Noronha. Explorando os efeitos da
disponibilidade das tecnologias da informacao e comunicacao nos resultados
do Enem. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 37-60, jan./abr. 2022. Secéao:
Comemorativa Inep 85 anos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 849-867, set./dez. 2022. 867






INDICE DE AUTORES [ai=]=x

AIMI, Deusodete Rita da Silva; MONTEIRO, Filomena Maria de Arruda.
Desenvolvimento profissional de professores iniciantes: tensoes
experienciadas no contexto da escola publica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 505-525, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

ALENCAR, Felipe; STOCO, Sergio; JACOMINI, Marcia Aparecida;
PERRELLA, Cileda dos Santos Sant’Anna. Gestao (ndao)democréatica na
politica educacional do estado de Sao Paulo —1995-2018. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Se¢ao: Estudos.

ALMEIDA, Frederico Alves. A cultura da repeténcia e sua reprodugdo no
interior da escola brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 843-846,
set./dez. 2022. Secao: Resenhas.

ALMEIDA, Shirley Patricia Nogueira de Castro; MACHADO, Claudia
Aparecida Ferreira; VELOSO, Geisa Magela. A Cades e os exames de
suficiéncia: um olhar para o Norte de Minas Gerais (1950-1960). RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022. Segao: Estudos.

ALVES, Luciana; TEIXEIRA, Daniel; SANTOS, Winnie Nascimento dos.
Educacao da infancia e combate ao racismo: a implementagdo da Lei
n°10.639/2003 na percepgao de professores e professoras. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 450-465, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

ANJOS, Juarez José Tuchinski dos. O Inep e o planejamento do sistema

publico de ensino de Brasilia nos anos 1950. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 87-94, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



BASTOS, Argemiro Midonés; GUEDES, Luygo Sarmento. O estudo da pratica
pedagdgica interdisciplinar no ensino médio integrado do Instituto Federal
do Amapé — Campus Macapa. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 404-429,
maio/ago. 2022. Se¢ao: Estudos.

BONDEZAN, Andreia Nakamura; LEWANDOWSKI, Jacqueline Maria
Duarte; FERREIRA, Jessica Fernanda Wessler; GALLERT, Claudia. Cotas
para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal
do Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

BORBA, Siomara Moreira Vieira; MOURA, Aline de Carvalho. O processo
de institucionalizacao da pesquisa educacional no Brasil a partir da Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos: argumentos, debates e iniciativas. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 17-36, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa
Inep 85 anos.

BRITO, Luiz Carlos Cerquinho de; THOM]é, Zeina Reboucas Corréa; COSTA
JUNIOR, Waldemir Rodrigues. Os museus virtuais enquanto campo de
conhecimento na formacéao inicial do pedagogo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 764-785, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

CAPECCHI, Maria Candida Varone de Morais; GOMES, Vivili Maria Silva;
CAVALCANTI, Anna Maria de Moura. Etica e estética em tempos de
reafirmar o ser professor: vozes dos que iniciam a carreira. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 265, p. 717-738, set./dez. 2022. Segao: Estudos.

CARVALHO, Alanna Oliveira Pereira; RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros.
Diretrizes norteadoras para uma avaliagao da praxis docente. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 263, p. 138-159, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

CAVALCANTI, Anna Maria de Moura; CAPECCHI, Maria Candida Varone de
Morais; GOMES, Vivili Maria Silva. Etica e estética em tempos de reafirmar
o ser professor: vozes dos que iniciam a carreira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 717-738, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

COELHO, Rita de Céssia; MORO, Catarina; SAVIO, Donatella; SANTOS,
Lucia. Avaliacao em educacao infantil: desafios brasileiros em dialogo com
as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 6565-674, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

COSTA JUNIOR, Waldemir Rodrigues; BRITO, Luiz Carlos Cerquinho de;
THOME, Zeina Reboucas Corréa. Os museus virtuais enquanto campo
de conhecimento na formacao inicial do pedagogo. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 764-785, set./dez. 2022. Se¢ao: Estudos.

CRUZ, Shirleide Pereira Silva da; GOMES, Pedrina Viana. Producao
académica sobre as condigbes de trabalho docente na América Latina
(2000-2020). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 675-696, set./dez. 2022.
Secao: Estudos.

870

Indice de Autores

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



Indice de Autores

CURY, Carlos Roberto Jamil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira: uma trajetdria em busca de uma educagéo de
qualidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 265-270, maio/ago. 2022.
Secao: Editorial.

DI PIERRO, Maria Clara. Cultivando a memoéria, o Inep reexamina
periodicamente sua identidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 583-588,
set./dez. 2022. Secao: Editorial.

DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias; GONZAGA, Carlos Alberto Marcal;
MASSUGA, Flavia; STORA, Fernando. Praticas de sustentabilidade em
escolas estaduais de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p. 378-403, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

DUQUE, Tiago; ROSA, Marcelo Victor da. Estudos culturais e educacao:
processo ensino-aprendizagem em Mato Grosso do Sul na pandemia da
covid-19. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 808-822, set./dez. 2022.
Secao: Relatos de Experiéncia.

FARIA, Lia Ciomar Macedo de. A partir de Anisio Teixeira: reflexoes sobre a
educacao brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 319-334, maio/ago.
2022. Segao: Comemorativa Inep 85 anos.

FERREIRA NETO, Amarilio; SANTOS, Wagner; NEGREIROS, Heitor.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educagao (1995-2002):
trajetérias formativas e produgdo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

FERREIRA, Jessica Fernanda Wessler; GALLERT, Claudia; BONDEZAN,
Andreia Nakamura; LEWANDOWSKI, Jacqueline Maria Duarte. Cotas
para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal
do Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

FERREIRA, Nilce Vieira Campos; SOUZA, Cleicinéia Oliveira de. Formagao
de professoras rurais em Mato Grosso e no Territorio Federal do Guaporé,
no Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947). RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 299-318, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

GALLERT, Claudia; BONDEZAN, Andreia Nakamura; LEWANDOWSKI,
Jacqueline Maria Duarte; FERREIRA, Jessica Fernanda Wessler. Cotas
para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal
do Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

GATTI, Bernadete A. Inep: 85 anos de contribuicbes a sociedade brasileira.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 11-15, jan./abr. 2022. Segao: Editorial.

871
Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



GIL, Natalia; LACERDA, Sara Miranda de. Desenvolvimento do pensamento
algébrico e estudo de padroes e regularidades com criangas: perscrutando
possibilidades para educacgao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 486-504, maio/ago. 2022. Secao:
Estudos.

GOMES, Claudio; VIANA, Adriana Backx Noronha. Explorando os efeitos da
disponibilidade das tecnologias da informacao e comunicacao nos resultados
do Enem. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 37-60, jan./abr. 2022. Secéao:
Comemorativa Inep 85 anos.

GOMES, Pedrina Viana; CRUZ, Shirleide Pereira Silva da. Producao
académica sobre as condigbées de trabalho docente na América Latina
(2000-2020). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 675-696, set./dez. 2022.
Secao: Estudos.

GOMES, Vivili Maria Silva; CAVALCANTJ, Anna Maria de Moura;
CAPECCHI, Maria Candida Varone de Morais. Etica e estética em tempos de
reafirmar o ser professor: vozes dos que iniciam a carreira. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 265, p. 717-738, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

GONZAGA, Carlos Alberto Marcal; MASSUGA, Flavia; STORA, Fernando;
DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias. Praticas de sustentabilidade em escolas
estaduais de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 378-403,
maio/ago. 2022. Sec¢ao: Estudos.

GUEDES, Luygo Sarmento; BASTOS, Argemiro Midonés. O estudo da pratica
pedagdgica interdisciplinar no ensino médio integrado do Instituto Federal
do Amapé — Campus Macapa. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 404-429,
maio/ago. 2022. Sec¢ao: Estudos.

HERMIDA, Maria Julia; SANTOS, Jorge Alejandro. Pedagogia freireana e
neurociéncia educacional: um didlogo possivel. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 181-200, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

HIZIM, Luciano Abrao; SAMPAIO, Carlos Eduardo Moreno. A educacao
de jovens e adultos e sua imbricagdo com o ensino regular. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

JACOMINI, Marcia Aparecida; PERRELLA, Cileda dos Santos Sant’Anna;
ALENCAR, Felipe; STOCO, Sergio. Gestao (nao)democratica na politica
educacional do estado de Sao Paulo —1995-2018. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

KOGA, Fabiana Oliveira; RANGNI, Rosemeire de Araudjo. Modelo de
enriquecimento e identificacao do talento em alunos do ensino fundamental
I: relato de experiéncia de duas educadoras. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 823-842, set./dez. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

872

Indice de Autores

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



Indice de Autores

LACERDA, Sara Miranda de; GIL, Natalia. Desenvolvimento do pensamento
algébrico e estudo de padroes e regularidades com criancas: perscrutando
possibilidades para educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 486-504, maio/ago. 2022. Secdo:
Estudos.

LEWANDOWSKI, Jacqueline Maria Duarte; FERREIRA, Jessica Fernanda
Wessler; GALLERT, Claudia; BONDEZAN, Andreia Nakamura. Cotas para
pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal do
Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

LUCE, Maria Beatriz; SELBACH, Paula Trindade Silva. As politicas
de desenvolvimento profissional do docente universitario em cinco
universidades federais do Sul do Brasil: concepcoes e desafios. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 526-550, maio/ago. 2022. Sec¢ao: Estudos.

MACEDO, Eunice; MAFRA, Jason Ferreira; SANTOS, Régia Vidal. Autismo
na escola: da construcao social estigmatizante ao reconhecimento como
condigdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

MACHADOQO, Claudia Aparecida Ferreira; VELOSO, Geisa Magela; ALMEIDA,
Shirley Patricia Nogueira de Castro. A Cades e os exames de suficiéncia:
um olhar para o Norte de Minas Gerais (1950-1960). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

MAFRA, Jason Ferreira; SANTOS, Régia Vidal; MACEDO, Eunice. Autismo
na escola: da construcao social estigmatizante ao reconhecimento como
condigdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

MARCONDES, Renato; SILVA, Silvio Luiz Rutz. Jean Piaget no ensino
superior? O uso das atividades operatdrias piagetianas nos ultimos 50 anos.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 201-220, jan./abr. 2022. Se¢édo: Estudos.

MASSARI, Catia Helena de Almeida Lima; MIGLINO, Maria Angélica.
Artesanato como ferramenta complementar ao ensino-aprendizagem
de Ciéncias Morfolégicas. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 221-240,
jan./abr. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

MASSUGA, Flavia; STORA, Fernando; DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias;
GONZAGA, Carlos Alberto Marcal. Praticas de sustentabilidade em escolas
estaduais de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 378-403,
maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

MELO, Geovana Ferreira; XIMENES, Priscilla de Andrade Silva. BNC-
Formacgédo de Professores: da completa subordinagdo das politicas
educacionais a BNCC ao caminho da resisténcia propositiva. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 265, p. 739-763, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



MIGLINO, Maria Angélica; MASSARI, Catia Helena de Almeida Lima.
Artesanato como ferramenta complementar ao ensino-aprendizagem
de Ciéncias Morfolégicas. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 221-240,
jan./abr. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

MONTEIRO, Filomena Maria de Arruda; AIMI, Deusodete Rita da
Silva. Desenvolvimento profissional de professores iniciantes: tensoes
experienciadas no contexto da escola publica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 505-525, maio/ago. 2022. Se¢ao: Estudos.

MORALIS, Artur Gomes de; SILVA, Alexsandro da. Leitura, compreensao e
produgao de textos na educagéo infantil: o que prescrevem os curriculos
de seis paises? RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 335-355, maio/ago.
2022. Segao: Estudos.

MORALIS, Joelson de Sousa. Histérias de vida e politicas de sentido no
curriculo e na formagdo docente. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p. 551-554, maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

MOREIRA, Sérgio Adriany Santos. As ferramentas de aprendizagem
preferidas da geracao Z do curso técnico em Administracao de um instituto
federal: o contexto da disciplina de Logistica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 430-449, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

MORO, Catarina; SAVIO, Donatella; SANTOS, Lucia; COELHO, Rita de
Céssia. Avaliagdo em educagao infantil: desafios brasileiros em dialogo
com as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 655-674, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

MOURA, Aline de Carvalho; BORBA, Siomara Moreira Vieira. O processo
de institucionalizacao da pesquisa educacional no Brasil a partir da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos: argumentos, debates e iniciativas. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 17-36, jan./abr. 2022. Se¢do: Comemorativa
Inep 85 anos.

MURTA, Claudia; SANSON JUNIOR, Jacir Silvio. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepgao
de estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secéo:
Comemorativa Inep 85 anos.

NEGREIROS, Heitor; FERREIRA NETO, Amarilio; SANTOS, Wagner.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educacao (1995-2002):
trajetdrias formativas e produgdo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

NEITZEL, Adair de Aguiar; PAREJA, Cleide Jussara Miiller; SANTOS,
Amanda Demétrio dos. A formacgéao inicial do(a) futuro(a) professor(a) de
Letras: a mediacao de leitura em foco. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263,
p. 160-180, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

874

Indice de Autores

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



Indice de Autores

PAREJA, Cleide Jussara Miiller; SANTOS, Amanda Demétrio dos; NEITZEL,
Adair de Aguiar. A formacao inicial do(a) futuro(a) professor(a) de Letras: a
mediagéo de leitura em foco. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 160-180,
jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda. Uma enciclopédia teméatica para a
educacéo superior brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 555-559,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

PERRELLA, Cileda dos Santos Sant’Anna; ALENCAR, Felipe; STOCO,
Sergio; JACOMINI, Mércia Aparecida. Gestdo (nao)democratica na politica
educacional do estado de Sdo Paulo —1995-2018. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

RANGNI, Rosemeire de Aratjo; KOGA, Fabiana Oliveira. Modelo de
enriquecimento e identificacao do talento em alunos do ensino fundamental
I: relato de experiéncia de duas educadoras. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 823-842, set./dez. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros; CARVALHO, Alanna Oliveira Pereira.
Diretrizes norteadoras para uma avaliacao da praxis docente. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 263, p. 138-159, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

RODRIGUES, Rogério. O elogio da escola como lugar especifico em que
ocorre o ensinar e o aprender. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 560-564,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

ROSA, Marcelo Victor da; DUQUE, Tiago. Estudos culturais e educacgao:
processo ensino-aprendizagem em Mato Grosso do Sul na pandemia da
covid-19. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 808-822, set./dez. 2022.
Secao: Relatos de Experiéncia.

SAMPAIO JUNIOR, Luiz Henrique. A Teoria Critica da Tecnologia
de Andrew Feenberg: reflexées sobre a insercao de novos elementos
tecnolégicos no ambiente escolar. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 786-807, set./dez. 2022. Se¢ao: Estudos.

SAMPAIO, Carlos Eduardo Moreno; HIZIM, Luciano Abrao. A educacgao
de jovens e adultos e sua imbricagdo com o ensino regular. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

SANSON JUNIOR, Jacir Silvio, MURTA, Claudia. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepgao
de estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secao:
Comemorativa Inep 85 anos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



SANTOS, Amanda Demétrio dos; NEITZEL, Adair de Aguiar; PAREJA,
Cleide Jussara Miiller. A formacao inicial do(a) futuro(a) professor(a) de
Letras: a mediacao de leitura em foco. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263,
p. 160-180, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

SANTOS, Jorge Alejandro; HERMIDA, Maria Julia. Pedagogia freireana e
neurociéncia educacional: um didlogo possivel. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 181-200, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

SANTOS, Lucia; COELHO, Rita de Cassia; MORO, Catarina; SAVIO,
Donatella. Avaliagdo em educacéao infantil: desafios brasileiros em didlogo
com as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 655-674, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

SANTOS, Régia Vidal; MACEDO, Eunice; MAFRA, Jason Ferreira. Autismo
na escola: da construgdo social estigmatizante ao reconhecimento como
condigdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

SANTOS, Wagner; NEGREIROS, Heitor; FERREIRA NETO, Amarilio.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educacao (1995-2002):
trajetdrias formativas e produgdo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

SANTOS, Winnie Nascimento dos; ALVES, Luciana; TEIXEIRA, Daniel.
Educacao da infancia e combate ao racismo: a implementacdo da Lei
n°10.639/2003 na percepgao de professores e professoras. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 450-465, maio/ago. 2022. Segao: Estudos.

SAVIO, Donatella; SANTOS, Lucia; COELHO, Rita de Cé&ssia; MORO,
Catarina. Avaliagdo em educacao infantil: desafios brasileiros em dialogo
com as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 655-674, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

SELBACH, Paula Trindade Silva; LUCE, Maria Beatriz. As politicas
de desenvolvimento profissional do docente universitario em cinco
universidades federais do Sul do Brasil: concepcoes e desafios. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 526-550, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

SILVA, Alexsandro da; MORAIS, Artur Gomes de. Leitura, compreensao e
produgao de textos na educagéo infantil: o que prescrevem os curriculos
de seis paises? RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 335-355, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

SILVA, Karina Alessandra Pessoa da; TORTOLA, Emerson. De questoes do
Enem a aulas com modelagem matemaética: o caminhar para uma educacao
matematica critica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

876

Indice de Autores

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



Indice de Autores

SILVA, Silvio Luiz Rutz; MARCONDES, Renato. Jean Piaget no ensino
superior? O uso das atividades operatérias piagetianas nos ultimos
50 anos. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 201-220, jan./abr. 2022.
Secao: Estudos.

SOUZA, Cleicinéia Oliveira de; FERREIRA, Nilce Vieira Campos. Formacao
de professoras rurais em Mato Grosso e no Territério Federal do Guaporé,
no Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947). RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 299-318, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

STOCO, Sergio; JACOMINI, Marcia Aparecida; PERRELLA, Cileda dos
Santos Sant’Anna; ALENCAR, Felipe. Gestao (ndo)democratica na politica
educacional do estado de Sdo Paulo — 1995-2018. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

STORA, Fernando; DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias; GONZAGA, Carlos
Alberto Marcal; MASSUGA, Flavia. Praticas de sustentabilidade em escolas
estaduais de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 378-403,
maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

TEIXEIRA, Daniel; SANTOS, Winnie Nascimento dos; ALVES, Luciana.
Educacao da infancia e combate ao racismo: a implementacdo da Lei
n°10.639/2003 na percepgao de professores e professoras. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 450-465, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

THOM}é, Zeina Reboucas Corréa; COSTA JUNIOR, Waldemir Rodrigues;
BRITO, Luiz Carlos Cerquinho de. Os museus virtuais enquanto campo
de conhecimento na formacao inicial do pedagogo. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 764-785, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

TORTOLA, Emerson; SILVA, Karina Alessandra Pessoa da. De questoes do
Enem a aulas com modelagem matemética: o caminhar para uma educagao
matematica critica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

VELOSO, Geisa Magela; ALMEIDA, Shirley Patricia Nogueira de Castro;
MACHADO, Claudia Aparecida Ferreira. A Cades e os exames de suficiéncia:
um olhar para o Norte de Minas Gerais (1950-1960). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

VIANA, Adriana Backx Noronha; GOMES, Claudio. Explorando os efeitos
da disponibilidade das tecnologias da informacdo e comunicacdo nos
resultados do Enem. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 37-60, jan./abr.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

XAVIER, Libania Nacif. Inep durante a gestao de Anisio Teixeira (1952-1964).
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 615-654, set./dez. 2022. Secao:
Comemorativa Inep 85 anos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



Indice de Autores

XIMENES, Priscillade Andrade Silva; MELO, Geovana Ferreira. BNC-Formagao
de Professores: da completa subordinagao das politicas educacionais a
BNCC ao caminho da resisténcia propositiva. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 739-763, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 869-878, set./dez. 2022.



INDICE DE TITULOS lIal=]=l2

A partir de Anisio Teixeira: reflexdes sobre a educagéo brasileira.
FARIA, Lia Ciomar Macedo de. A partir de Anisio Teixeira: reflexoes sobre a
educacgao brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 319-334, maio/ago.
2022. Se¢ao: Comemorativa Inep 85 anos.

Artesanato como ferramenta complementar ao ensino-aprendizagem
de Ciéncias Morfoldgicas.

MASSARI, Catia Helena de Almeida Lima; MIGLINO, Maria Angélica.
Artesanato como ferramenta complementar ao ensino-aprendizagem
de Ciéncias Morfolégicas. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 221-240,
jan./abr. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Autismo na escola: da construgao social estigmatizante ao
reconhecimento como condigdo humana.

SANTOS, Régia Vidal; MACEDO, Eunice; MAFRA, Jason Ferreira. Autismo
na escola: da construcao social estigmatizante ao reconhecimento como
condicdo humana. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 466-485, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Avaliagéo em educacgéo infantil: desafios brasileiros em didlogo com
as experiéncias de Portugal e da It4lia.

MORO, Catarina; SAVIO, Donatella; SANTOS, Lucia; COELHO, Rita de
Céssia. Avaliagdo em educagao infantil: desafios brasileiros em dialogo
com as experiéncias de Portugal e da Italia. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 655-674, set./dez. 2022. Segao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 879-885, set./dez. 2022.



BNC-Formagéao de Professores: da completa subordinagéo das politicas
educacionais a BNCC ao caminho da resisténcia propositiva.
XIMENES, Priscilla de Andrade Silva; MELO, Geovana Ferreira. BNC-
Formacao de Professores: da completa subordinagdo das politicas
educacionais a BNCC ao caminho da resisténcia propositiva. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 265, p. 739-763, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Cades e os exames de suficiéncia: um olhar para o Norte de Minas
Gerais (1950-1960), A.

VELOSO, Geisa Magela; ALMEIDA, Shirley Patricia Nogueira de Castro;
MACHADQO, Claudia Aparecida Ferreira. A Cades e os exames de suficiéncia:
um olhar para o Norte de Minas Gerais (1950-1960). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 697-716, set./dez. 2022. Segao: Estudos.

Cotas para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto
Federal do Parané (IFPR).

GALLERT, Claudia; BONDEZAN, Andreia Nakamura; LEWANDOWSKI,
Jacqueline Maria Duarte; FERREIRA, Jessica Fernanda Wessler. Cotas
para pessoas com deficiéncia nos cursos superiores do Instituto Federal
do Parana (IFPR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 356-377, maio/ago.
2022. Segao: Estudos.

Cultivando a meméria, o Inep reexamina periodicamente sua
identidade.

DI PIERRO, Maria Clara. Cultivando a memodria, o Inep reexamina
periodicamente sua identidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 583-588,
set./dez. 2022. Secao: Editorial.

Cultura darepeténcia e suareprodugao no interior da escola brasileira, A.
ALMEIDA, Frederico Alves. A cultura da repeténcia e sua reprodugéo no
interior da escola brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 843-846,
set./dez. 2022. Secao: Resenhas.

De questdes do Enem a aulas com modelagem matemaética: o caminhar
para uma educagdo matemadtica critica.
TORTOLA, Emerson; SILVA, Karina Alessandra Pessoa da. De questoes do
Enem a aulas com modelagem matemadtica: o caminhar para uma educagdo
matematica critica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 589-614, set./dez.
2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Desenvolvimento do pensamento algébrico e estudo de padrées
e regularidades com criangas: perscrutando possibilidades para
educagéao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

LACERDA, Sara Miranda de; GIL, Natélia. Desenvolvimento do pensamento
algébrico e estudo de padroes e regularidades com criangas: perscrutando
possibilidades para educacgao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 486-504, maio/ago. 2022. Secao:
Estudos.

880

Indice de Titulos

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 879-885, set./dez. 2022.



Indice de Titulos

Desenvolvimento profissional de professores iniciantes: tensdes
experienciadas no contexto da escola publica.

AIMI, Deusodete Rita da Silva; MONTEIRO, Filomena Maria de Arruda.
Desenvolvimento profissional de professores iniciantes: tensodes
experienciadas no contexto da escola publica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 505-525, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Diretrizes norteadoras para uma avaliagdo da praxis docente.
CARVALHO, Alanna Oliveira Pereira; RIBEIRO, Ana Paula de Medeiros.
Diretrizes norteadoras para uma avaliacao da praxis docente. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 263, p. 138-159, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Educagéo da infancia e combate ao racismo: a implementagdo da Lei
n° 10.639/2003 na percepgéo de professores e professoras.
ALVES, Luciana; TEIXEIRA, Daniel; SANTOS, Winnie Nascimento dos.
Educacao da infancia e combate ao racismo: a implementacdo da Lei
n°10.639/2003 na percepcao de professores e professoras. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 450-465, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Educagéao de jovens e adultos e sua imbricagédo com o ensino regular, A.
SAMPAIO, Carlos Eduardo Moreno; HIZIM, Luciano Abrao. A educacao
de jovens e adultos e sua imbricagdo com o ensino regular. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 264, p. 271-298, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

Elogio da escola como lugar especifico em que ocorre o ensinar e o
aprender, O.

RODRIGUES, Rogério. O elogio da escola como lugar especifico em que
ocorre o ensinar e o aprender. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 560-564,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Enciclopédia temética para a educagédo superior brasileira, Uma.
PEIXOTO, Maria do Carmo de Lacerda. Uma enciclopédia temética para a
educacao superior brasileira. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 555-559,
maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Estudo da pratica pedagdgica interdisciplinar no ensino médio
integrado do Instituto Federal do Amapa — Campus Macapa, O.
GUEDES, Luygo Sarmento; BASTOS, Argemiro Midonés. O estudo da pratica
pedagdgica interdisciplinar no ensino médio integrado do Instituto Federal
do Amapé — Campus Macapa. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 404-429,
maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Estudos culturais e educagéo: processo ensino-aprendizagem em Mato
Grosso do Sul na pandemia da covid-19.

ROSA, Marcelo Victor da; DUQUE, Tiago. Estudos culturais e educacao:
processo ensino-aprendizagem em Mato Grosso do Sul na pandemia da
covid-19. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 808-822, set./dez. 2022.
Secao: Relatos de Experiéncia.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 879-885, set./dez. 2022.



ética e estética em tempos de reafirmar o ser professor: vozes dos
que iniciam a carreira.

CAVALCANTI, Anna Maria de Moura; CAPECCHI, Maria Candida Varone
de Morais; GOMES, Vivili Maria Silva. ]:Ztica e estética em tempos de
reafirmar o ser professor: vozes dos que iniciam a carreira. RBEP, Brasilia,
DF, v. 103, n. 265, p. 717-738, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Explorando os efeitos da disponibilidade das tecnologias da
informagédo e comunicagédo nos resultados do Enem.

GOMES, Claudio; VIANA, Adriana Backx Noronha. Explorando os efeitos
da disponibilidade das tecnologias da informagdo e comunicacao nos
resultados do Enem. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 37-60, jan./abr.

2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Ferramentas de aprendizagem preferidas da geragdo Z do curso
técnico em Administragdo de um instituto federal: o contexto da
disciplina de Logistica, As.

MOREIRA, Sérgio Adriany Santos. As ferramentas de aprendizagem
preferidas da geracao Z do curso técnico em Administragao de um instituto
federal: o contexto da disciplina de Logistica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 264, p. 430-449, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

“Forma diferente de abordagem” do Enade 2017: anélise e discusséo
a partir da percepcédo de estudantes concluintes de Filosofia da
Universidade Federal do Espirito Santo, A.

MURTA, Claudia; SANSON JUNIOR, Jacir Silvio. A “forma diferente de
abordagem” do Enade 2017: andlise e discussao a partir da percepgao
de estudantes concluintes de Filosofia da Universidade Federal do Espirito
Santo. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 61-86, jan./abr. 2022. Secao:
Comemorativa Inep 85 anos.

Formagéo de professoras rurais em Mato Grosso e no Territério
Federal do Guaporé, no Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947).
SOUZA, Cleicinéia Oliveira de; FERREIRA, Nilce Vieira Campos. Formagao
de professoras rurais em Mato Grosso e no Territério Federal do Guaporé,
no Centro-Oeste e Norte brasileiros (1941-1947). RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 264, p. 299-318, maio/ago. 2022. Secao: Comemorativa Inep
85 anos.

Formagaéo inicial do(a) futuro(a) professor(a) de Letras: a mediacéao
de leitura em foco, A.

NEITZEL, Adair de Aguiar; PAREJA, Cleide Jussara Miiller; SANTOS,
Amanda Demétrio dos. A formagao inicial do(a) futuro(a) professor(a)
de Letras: a mediacao de leitura em foco. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 160-180, jan./abr. 2022. Segao: Estudos.

882

Indice de Titulos

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 879-885, set./dez. 2022.



Indice de Titulos

Gestdo (ndo)democréatica na politica educacional do estado de Sédo
Paulo — 1995-2018.

JACOMINI, Méarcia Aparecida; PERRELLA, Cileda dos Santos Sant’Anna;
ALENCAR, Felipe; STOCO, Sergio. Gestao (ndo)democrética na politica
educacional do estado de Sao Paulo —1995-2018. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 117-137, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Histérias de vida e politicas de sentido no curriculo e na formagéo
docente.

MORALIS, Joelson de Sousa. Histérias de vida e politicas de sentido no
curriculo e na formacgdo docente. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264,
p. 551-554, maio/ago. 2022. Secao: Resenhas.

Inep durante a gestdo de Anisio Teixeira (1952-1964).

XAVIER, Libéania Nacif. Inep durante a gestdo de Anisio Teixeira
(1952-1964). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 615-654, set./dez. 2022.
Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Inep e o planejamento do sistema publico de ensino de Brasilia nos
anos 1950, O.

ANJOS, Juarez José Tuchinski dos. O Inep e o planejamento do sistema
publico de ensino de Brasilia nos anos 1950. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 87-94, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa Inep 85 anos.

Inep: 85 anos de contribuigdes a sociedade brasileira.
GATTI, Bernadete A. Inep: 85 anos de contribuicdes a sociedade brasileira.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 11-15, jan./abr. 2022. Secao: Editorial

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira: uma trajetéria em busca de uma educagédo de qualidade.
CURY, Carlos Roberto Jamil. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira: uma trajetdria em busca de uma educagéo de
qualidade. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 265-270, maio/ago. 2022.
Secao: Editorial.

Jean Piaget no ensino superior? O uso das atividades operatérias
piagetianas nos dltimos 50 anos.

MARCONDES, Renato; SILVA, Silvio Luiz Rutz. Jean Piaget no ensino
superior? O uso das atividades operatdrias piagetianas nos tltimos 50 anos.
RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 201-220, jan./abr. 2022. Se¢ao: Estudos.

Leitura, compreenséao e produgédo de textos na educagéao infantil: o
que prescrevem os curriculos de seis paises?

MORALIS, Artur Gomes de; SILVA, Alexsandro da. Leitura, compreensao e
producéo de textos na educagéo infantil: o que prescrevem os curriculos
de seis paises? RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 335-355, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 879-885, set./dez. 2022.



Modelo de Enriquecimento e identificagdo do talento em alunos do
ensino fundamental I: relato de experiéncia de duas educadoras.
KOGA, Fabiana Oliveira; RANGNI, Rosemeire de Araujo. Modelo de
Enriquecimento e identificacao do talento em alunos do ensino fundamental
I: relato de experiéncia de duas educadoras. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 265, p. 823-842, set./dez. 2022. Secao: Relatos de Experiéncia.

Museus virtuais enquanto campo de conhecimento na formacao inicial
do pedagogo, Os.

COSTA,JUNIOR, Waldemir Rodrigues; BRITO, Luiz Carlos Cerquinho de;
THOME, Zeina Reboucas Corréa. Os museus virtuais enquanto campo
de conhecimento na formacéo inicial do pedagogo. RBEP, Brasilia, DF,
v. 103, n. 265, p. 764-785, set./dez. 2022. Se¢ao: Estudos.

Pedagogia freireana e neurociéncia educacional: um didlogo possivel.
SANTOS, Jorge Alejandro; HERMIDA, Maria Julia. Pedagogia freireana e
neurociéncia educacional: um didlogo possivel. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 181-200, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Politicas de desenvolvimento profissional do docente universitario em
cinco universidades federais do Sul do Brasil: concepgées e desafios, As.
SELBACH, Paula Trindade Silva; LUCE, Maria Beatriz. As politicas
de desenvolvimento profissional do docente universitario em cinco
universidades federais do Sul do Brasil: concepcoes e desafios. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 526-550, maio/ago. 2022. Secao: Estudos.

Praticas de sustentabilidade em escolas estaduais de Guarapuava (PR).
STORA, Fernando; DOLIVEIRA, Sérgio Luis Dias; GONZAGA, Carlos Alberto
Margcal; MASSUGA, Flavia. Praticas de sustentabilidade em escolas estaduais
de Guarapuava (PR). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 264, p. 378-403, maio/ago.
2022. Secao: Estudos.

Processo de institucionalizagdo da pesquisa educacional no Brasil a
partir da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos: argumentos,
debates e iniciativas, O.

MOURA, Aline de Carvalho; BORBA, Siomara Moreira Vieira. O processo
de institucionalizagao da pesquisa educacional no Brasil a partir da Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos: argumentos, debates e iniciativas. RBEP,
Brasilia, DF, v. 103, n. 263, p. 17-36, jan./abr. 2022. Secao: Comemorativa
Inep 85 anos.

Produgédo académica sobre as condi¢gdes de trabalho docente na
América Latina (2000-2020).

GOMES, Pedrina Viana; CRUZ, Shirleide Pereira Silva da. Producao
académica sobre as condigdes de trabalho docente na Ameérica Latina
(2000-2020). RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265, p. 675-696, set./dez. 2022.
Secao: Estudos.

884

Indice de Titulos

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 879-885, set./dez. 2022.



Indice de Titulos

Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educagao (1995-2002):
trajetérias formativas e produgdo académica.
NEGREIROS, Heitor; FERREIRA NETO, Amarilio; SANTOS, Wagner.
Sujeitos da equipe dirigente do Ministério da Educagao (1995-2002):
trajetérias formativas e produgéo académica. RBEP, Brasilia, DF, v. 103,
n. 263, p. 95-116, jan./abr. 2022. Secao: Estudos.

Teoria Critica da Tecnologia de Andrew Feenberg: reflexdes sobre
a insergéo de novos elementos tecnolégicos no ambiente escolar, A.
SAMPAIO JUNIOR, Luiz Henrique. A Teoria Critica da Tecnologia
de Andrew Feenberg: reflexdes sobre a insercao de novos elementos
tecnolégicos no ambiente escolar. RBEP, Brasilia, DF, v. 103, n. 265,
p. 786-807, set./dez. 2022. Secao: Estudos.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 879-885, set./dez. 2022.






AGRADECIMENTOS 1ai=]13x

https://dx.doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.103i265.5583

Os numeros 263, 264 e 265 da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, correspondentes ao volume 103, nao teriam sido publicados
sem a relevante colaboragao dos seguintes pareceristas ad hoc (01/08/2021
a 31/07/2022).

Ada Magaly Matias Brasileiro
Universidade Federal de Ouro Preto

Adolfo Antonio Hickmann
Universidade Federal do Parana

Adolfo Samuel de Oliveira
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Adriana Hartemink Cantini
Universidade Federal do Pampa

Adriane Peixoto Camara
Universidade Federal de Minas Gerais

Adriano Souza Senkevics
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Alanna Carvalho
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara

Alexandre Marques Jaloto Rego
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 887-892, set./dez. 2022.



Alexandre Ramos de Azevedo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira

Alison da Silva Souza
Universidade Estadual de Feira de Santana

Allan Rocha Damasceno
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Alonso Bezerra de Carvalho

Universidade Estadual Paulista Campus de Assis

Amanda Sylmara da Rocha Moreira
Universidade Federal do Para

Ana Lucia Cunha Fernandes
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Ana Paula Ferreira da Silva
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Ana Paula Furtado Soares Pontes
Universidade Federal da Paraiba

Anatdlia Dejane Silva de Oliveira
Universidade Federal do Oeste da Bahia

Anderson Goncalves Costa
Universidade Federal de Pernambuco

André Vitor Fernandes dos Santos
Universidade de Brasilia

Andrea Penteado de Menezes
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Andreia Cristina Rodrigues Trevisan
Universidade Federal de Mato Grosso

Andressa Santos Rebelo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Anto6nio José Lopes
Centro de Educagdao Matematica

Augusto Kessai Agostinho Chicava
Universidade Sao Tomas de Mogcambique

Barbara Amaral Martins
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Carla Nascimento
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira

Carlos Henrique Medeiros de Souza
Universidade Estadual do Rio de Janeiro

Carolina de Albuquerque
Universidade de Sao Paulo

888

Agradecimentos

Céssia Ferri
Universidade Regional de Blumenau

Celia Maria Haas
Universidade Cidade de Sao Paulo

Celia Regina Otranto
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Claudianny Noronha
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Cleci T. Werner da Rosa
Universidade de Passo Fundo

Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa
Universidade Federal de Pernambuco

Cristiane Machado
Universidade Cidade de Sao Paulo

Cynthia Greive Veiga
Universidade Federal de Minas Gerais

Dagmar Hunger
Universidade Estadual Paulista

Dalvane Althaus
Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Daniele Noal Gai
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Denise de Souza Fleith
Universidade de Brasilia

Denise Lino de Araijo
Universidade Federal de Campina Grande

Denise Macedo Ziliotto
Universidade Feevale

Deusodete Rita da Silva Aimi
Universidade Federal de Mato Grosso

Ecivaldo de Souza Matos
Universidade Federal da Bahia

Edith Maria Magalhaes
Universidade Iguacu
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Edmilson Antonio Pereira Junior
Universidade Federal de Minas Gerais

Edneia Leme
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

do Rio de Janeiro

Edson Pantaleao Alves
Universidade Federal do Espirito Santo

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 887-892, set./dez. 2022.



Agradecimentos

Edvaldo Souza Couto
Universidade Federal da Bahia

Elaine Conte
Universidade La Salle

Elena Maria Billig Mello
Universidade Federal do Pampa

Elenita Rodrigues
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira

Eleny Brandao Cavalcante
Universidade Federal do Para

Eliane Martins de Freitas
Universidade Federal de Goias

Elisa Prestes Massena
Universidade Estadual de Santa Cruz

Emilia Freitas de Lima
Universidade Federal de Sao Carlos

Emmy Uehara Pires
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Estela Scheinvar
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Fabricio Monte Freitas
Universidade Federal de Rio Grande

Fatima Lucilia Vidal Rodrigues
Universidade de Brasilia

Fatima Maria Leite Cruz
Universidade Federal de Pernambuco

Fernando Cézar Bezerra de Andrade
Universidade Federal da Paraiba

Fernando Protetti
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo

Flavia Barbosa da Silva Dutra
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Flavia Brocchetto Ramos
Universidade de Caxias do Sul

Flavia Pilla do Valle
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Flavio Caetano da Silva
Universidade Federal de Sao Carlos

Gabriele Greggersen
Faculdade Presbiteriana Gammon

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 887-892, set./dez. 2022.

Galdino Rodrigues de Sousa
Universidade Federal de Juiz de Fora
Universidade do Vale do Rio Verde

Geraldo Vicente da Silva
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara

Geranilde Costa e Silva
Universidade da Integracao Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira

Gilda Lisb6a Guimaraes
Universidade Federal de Pernambuco

Gisele Cristina de Boucherville
Universidade Federal de Roraima

Giselle Cristina Martins Real
Universidade Federal da Grande Dourados

Gustavo Cunha de Araujo
Universidade Federal do Tocantins

Helena Coharik Chamlian
Universidade de Sao Paulo

Helena Fontoura
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Ivan Fortunato
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Sao Paulo

Jadilson Ramos de Almeida
Universidade Federal Rural de Pernambuco

Jaqueline Pereira Ventura
Universidade Federal Fluminense

Jefferson Falcao Sales
Universidade Federal do Ceara

Jefferson Luis Brentini Silva
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”

Joao Henrique da Silva
Universidade Paulista

José Geraldo Silveira Bueno
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

José Gongalves Teixeira Junior
Universidade Federal de Uberlandia

José Roberto Gomes Rodrigues
Universidade do Estado da Bahia

José Rubens Lima Jardilino
Universidade Federal de Ouro Preto



José Vaidergorn

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”

Josias Benevides da Silva
Universidade do Estado da Bahia

Juarez José Tuchinski Anjos
Universidade de Brasilia

Jussara Biagini
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas
Gerais

Kaiz6 Iwakami Beltrao
Escola Brasileira de Administragao Publica e de
Empresas/Fundacao Getulio Vargas

Karina Soledad Maldonado Molina
Universidade de Sao Paulo

Keila Matida de Melo
Universidade Federal de Goias

Lazara Cristina da Silva
Universidade Federal de Uberlandia

Lenise Maria Ribeiro Ortega
Pontificia Universidade Catdlica de Minas de Gerais

Leticia de Luna Freire
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Ligia Karam Corréa de Magalhaes
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Luciane Pandini Simiano
Universidade do Sul de Santa Catarina

Ludmila Gongalves da Matta
Universidade Candido Mendes

Ludmilla Meyer Montenegro
Universidade Federal de Sergipe

Luiz Antonio Gomes Senna
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Luiza Lana Gongalves
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Lys Dantas
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Magela Reny Fonticiella Gomez
Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Marcelo Machado de Luca de Oliveira Ribeiro
Universidade de Sao Paulo

Marcia Cabral da Silva
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

tgele]

Agradecimentos

Marcia Denise Pletsch
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Marcia Gorett Ribeiro Grossi
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas
Gerais

Marcia Moraes
Universidade Federal Fluminense

Marcia Regina do Nascimento Sambugari
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Marcio Norberto Farias
Universidade Federal de Lavras

Marco Arlindo Amorim Nery
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Sergipe

Marcos Antonio da Silva
Pontificia Universidade Catdlica de Goiés

Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo
Universidade Federal de Sao Joao del-Rei

Maria Cristina Cavaleiro
Universidade Estadual do Norte do Parana

Maria Cecilia de Moura
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Maria Cecilia Lorea Leite
Universidade Federal de Pelotas

Maria Clara Bueno Fischer
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Maria Clara Di Pierro
Universidade de Sao Paulo

Maria das Gragas Gongalves Vieira Guerra
Universidade Federal da Paraiba

Maria da Graca Lisboa Castro Pinto
Universidade do Porto

Maria Elisabete Rodrigues Freire Gasparetto
Universidade Estadual de Campinas

Maria Iolanda Fontana
Universidade Federal de Sao Carlos

Maria José Fontana Gebara
Universidade Federal de Sao Carlos

Maria Lucia Mendes de Carvalho
Centro Estadual de Educacgao Tecnolégica Paula Souza

Maria Teresa Gonzaga Alves
Universidade Federal de Minas Gerais

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 887-892, set./dez. 2022.



Agradecimentos

Maria Zeneide Carneiro M. de Magalhaes

de Almeida
Pontificia Universidade Catdlica de Goiéds

Marian Avila de Lima e Dias
Universidade Federal de Sao Paulo

Mariana Zuaneti Martins
Universidade Federal do Espirito Santo

Marta Regina Brostolin
Universidade Catélica Dom Bosco

Marta Regina Silva
Universidade Municipal de Sao Caetano do Sul

Mary Angela Teixeira Brandalise
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Mauricio da Silva Guedes
Universidade Federal de Mato Grosso

Mauricio Cesar Vitoria Fagundes
Universidade Federal do Parana

Mauricio dos Reis Brasao
Universidade de Uberaba

Mauricio Gariba Junior
Instituto Federal de Santa Catarina

Mauro José de Souza
Universidade Federal de Mato Grosso

Miguel Alfredo Orth
Universidade Federal de Pelotas

Miliane Nogueira Magalhaes Benicio
Instituto de Formacéao Integral

Moénica Maria Farid Rahme
Universidade Federal de Ouro Preto

Mylene Cristina Santiago
Universidade Federal de Juiz de Fora

Nadia Gaiofatto Gongalves
Universidade Federal do Parana

Nassim Chamel Elias
Universidade Federal de Sao Carlos

Natalia de Lacerda Gil
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Neusa Lopes Bispo Diniz
Prefeitura Municipal de Campinas/Secretaria
Municipal de Educacao

Neuza Bertoni Pinto
Universidade Federal de Mato Grosso

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 887-892, set./dez. 2022.

Nilma Margarida Castro Crusoé
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Olivia Cristina Perez
Universidade Federal do Piaui

Orlando Fernadndez Aquino
Universidade de Uberaba

Oséias Santos de Oliveira
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Otilia Maria Dantas
Universidade de Brasilia

Paula Arcoverde Cavalcanti
Universidade do Estado da Bahia

Paula Leonardi
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Paulo Henrique Arcas
Universidade Federal de Lavras

Paulo Sérgio Maroti
Universidade Federal de Roraima

Pedro Angelo Pagni
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”

Philippe Pomier Layrargues
Universidade de Brasilia

Raquel Fontes Martins
Universidade Federal de Lavras

Raquel Salcedo Gomes
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Regina Celi Frechiani Bitte
Universidade Federal do Espirito Santo

Regina Maria Ferreira da Silva Lima
Universidade Federal de Alagoas

Reginaldo Fernando Carneiro
Universidade Federal de Juiz de Fora

Reinaldo Oliveira Menezes
Universidade Federal do Amazonas

Remi Castioni
Universidade de Brasilia

Renan Antonio da Silva
Instituto Universitario de Lisboa
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”

Renato Faria da Gama
Universidade Federal do Rio de Janeiro



Renata Maria Moschen Nascente
Universidade Federal de Sao Carlos

Renata Maraschin
Universidade de Passo Fundo

Renata Muniz Prado Basto
Universidade de Brasilia

Renata Paula dos Moura
Universidade Federal de Pernambuco

Renata Sperrhake
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Ricardo Gauche
Universidade de Brasilia

Ricardo Jose de Souza Silva
Faculdade Damas

Rodrigo Saballa de Carvalho
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Roger Trindade Pereira
Universidade Federal do Tocantins

Rogério Rodrigues
Universidade Federal de Itajuba

Ronaldo Campos
Universidade Federal do Tocantins

Rosane Duarte Rosa Seluchinesk
Universidade Federal de Mato Grosso

Rosangela Fritsch
Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Rosangela Tendrio Carvalho
Universidade Federal de Pernambuco

Rosano André Dal Farra
Universidade Luterana do Brasil

Sabrina Gabriela Klein
Universidade Federal de Santa Maria

Sandra Machado Lunardi Marques
Pontificia Universidade Catoélica de Séo Paulo

Sandra Regina de Oliveira Garcia
Universidade Estadual de Londrina

Silke Weber
Universidade Federal de Pernambuco

Simone de Fatima Flach
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Agradecimentos

Simone Trindade Cunha
Universidade de Fortaleza

Solange Castellano Fernandes Monteiro
Faculdade Geremario Dantas
Escola Sesc de Ensino Médio

Susana Schneid Scherer
Universidade Federal de Pelotas

Tadeu Joao Ribeiro Baptista
Universidade Federal de Goias

Tania Maria de Sousa Franca
Universidade Estadual do Ceara

Tatiane Bezerra Fagundes
Universidade Federal Fluminense

Tatiane Negrini
Universidade Federal de Santa Maria

Tatiane Silva
Universidade de Sao Paulo

Telma Sara Matos
Universidade do Estado de Minas Gerais

Thais Ferreira Bigate
Instituto Benjamin Constant

Tiago Duque
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Tufi Machado Soares
Universidade Federal de Juiz de Fora

Vilma Nonato de Bricio
Universidade Federal do Para

Wilma de Nazaré Baia Coelho
Universidade Federal do Para

Wilson Sandano
Universidade de Sorocaba

Wivian Weller
Universidade de Brasilia

Wolney Gomes Almeida
Universidade Estadual de Santa Cruz

Yara Christina Ceséario Pereira
Universidade do Vale do Itajai

Zeina Rebougas Corréa Thomé
Universidade Federal do Amazonas

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 103, n. 265, p. 887-892, set./dez. 2022.



DIRETRIZES
PARA AUTORES RBEP

Vigéncia 2022

A Revista Brasileira de Estudos Pe,dagégicos (RBEP) publica apenas
textos inéditos na area de Educacédo. E um periédico de acesso aberto
sob licenca Creative Commons, portanto permite compartilhar, distribuir,
exibir e fazer trabalhos derivados de seu conteudo, desde que se
atribuam os créditos devidos. Nao ha cobranca de taxa para download de
artigos individuais ou de edigbes completas, bem como para submissao,
processamento ou publicacao de artigos.

A exatidao das informacoes, as opinides e os conceitos emitidos nos
textos submetidos sao de exclusiva responsabilidade dos(as) autores(as),
nao refletindo, necessariamente, a opiniao da equipe editorial da revista.

A RBEP prima pelas boas préaticas cientificas, com base nas diretrizes
do Comittee on Publication Ethics (Cope), e empenha-se em coibir mas
condutas, como plagio ou possiveis violagoes éticas.

1 Submisséao

1.1 Os textos sao encaminhados exclusivamente por meio do Open
Journal Systems — OJS (rbep.inep.gov.br/0js3), cujo acesso é
realizado mediante cadastro prévio.

1.2 Os dados de identificacao de autores devem ser digitados
diretamente nos campos apropriados do OJS (metadados),
durante a etapa de submissao, incluindo: nome completo,
afiliacao institucional, ORCID, e-mail, ultima titulacao e
instituicdo em que o titulo foi obtido.
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2 Tipos de textos aceitos na RBEP

2.1

2.2

2.3

Estudos — artigos resultantes de pesquisas empiricas e tedricas
com objetivos claros, fundamentacado tedrica e adequacao
metodoldgica que respaldem a discussao apresentada,
considerando que:

a) pesquisas empiricas devem explicitar procedimentos
de pesquisa, critérios para constituicao da amostra ou
selecdo dos sujeitos, métodos de coleta, construgao e analise
dos dados e aprovagéo do conselho de ética, quando for o
caso;

b) pesquisas tedricas devem evidenciar elaboracdo original
sobre o tema e questdo de relevancia para a area de
Educacao.

Relatos de Experiéncia— artigos que relatem projetos inovadores
de intervengao pedagogica na area de Educacdo, com analise
critica e reflexiva de processos e resultados, contextualizados
e metodologicamente fundamentados.

Resenhas — andlise critica de livros ou filmes langados nos
ultimos trés anos relacionados a educagao. As resenhas devem
apresentar titulo, referéncia da obra, dados dos autores/
diretores da obra resenhada, resumo e posicionamento analitico
do resenhista sobre as contribuicoes da obra para a area.

3 Normas gerais para apresentagédo dos originais

3.1

3.2

Idiomas: os textos podem ser redigidos em portugués, espanhol
ou inglés.

3.1.1 Os textos em espanhol ou inglés devem ser submetidos
apos devidamente revisados.

Autoria:

3.2.1 O numero de autores por artigo cientifico e relato de
experiéncia nao podera exceder o total de quatro pessoas.

3.2.2 O numero de autores por resenha nao podera exceder o
total de duas pessoas.

3.2.3 Na RBEP, consideram-se autores aqueles que tenham
contribuido, de forma substancial, em todas as seguintes

etapas do trabalho:

a) concepcgao e delineamento do estudo, aquisicao de
dados ou andlise e interpretacdo de dados;

Diretrizes para Autores
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Diretrizes para Autores

b) redagao do artigo ou revisao critica do conteddo; e
c) aprovagao final da versao submetida.

3.2.4 Para os demais colaboradores (estagiarios, auxiliares
de pesquisa etc.), deve-se anexar como documento
suplementar, no ato de submissdo, uma declaragao em
que sejam especificadas as contribuicdes individuais.
Essa informacao sera publicada, ao final do artigo, em
um subtitulo separado, denominado “Colaboragdes”.

3.2.5 A identificagcao de autoria do texto deve ser removida,
assim como devem ser retirados do texto todos os
nomes de autores, grupos de pesquisa e instituigdes.
Recomenda-se o uso de «XXX» em substituicao a
quaisquer referéncias, incluindo as bibliogréficas, e aos
numeros de protocolos e pareceres éticos que possam
identificar a autoria.

.

3.2.6 E preciso remover a autoria de todos os arquivos
submetidos. A exemplo das opg¢des "Propriedades” e
"informagées"”, no Microsoft Word, garantindo, dessa
forma, o critério de anonimato dos textos submetidos.

3.2.7 Todos os autores devem ser cadastrados no ato da
submissao no sistema da revista. Em nenhuma hipdtese,
seréo acrescentados ou retirados nomes apds o inicio da
avaliagao.

3.2.8 Autores que tiverem texto aprovado deverao respeitar
o prazo de 24 meses a contar da aprovagao para realizar
uma nova submissdo. Do contréario, a submissao sera
arquivada.

3.2.9 A aceitagao do texto pela revista implica automaticamente
a cessao de seus direitos autorais ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

3.2.10 A RBEP reserva-se ao direito de efetuar alteracoes nos
originais, respeitados o estilo e as opinides dos autores,
com vistas a manter a qualidade do periddico.

3.3 Midia: os textos podem ser submetidos no formato Microsoft
Word (.doc e .docx), Open Office (.odt) ou RTF, configurados
com entrelinhas 1,5, e conter entre 28.000 e 55.000 caracteres,
incluindo os espacos (a extensao do artigo inclui titulo, resumo,
palavras-chave nos trés idiomas e referéncias).

3.3.1 Os arquivos nao devem exceder o tamanho de 2 MB.

3.3.2 O texto deve ser formatado conforme template
disponivel na pagina da revista.

3.3.3 O nome do arquivo enviado nao pode ultrapassar a
extensao de 85 caracteres.
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3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

3.9

Fonte: Times New Roman, em corpo 12 para o texto; corpo 10
para as citagoes destacadas; e corpo 8 para as notas de rodapé.

Ilustragées: as imagens devem ser legiveis, possuir resolugéo
a partir de 300 dpi e estar acompanhadas das fontes e de
titulo que permita compreender o significado dos dados
reunidos. Os quadros, as tabelas e os graficos (de preferéncia
em Excel) devem vir em preto e branco e obedecer as normas
de apresentacao tabular do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Titulo: o titulo do artigo deve ser breve (maximo de 200
caracteres com espaco), especifico e descritivo, contendo
palavras representativas do seu conteudo, e vir, também,

traduzido para o inglés e o espanhol.

Resumos: os artigos devem ter, obrigatoriamente, resumos
informativos em portugués, inglés e espanhol, com até 1.500
caracteres considerando os espacos.

3.7.1 Os resumos devem conter informacdes qualitativas e

quantitativas e dados essenciais, como:

a) Descricao — indica o tipo de artigo a ser analisado
(artigo original, ensaio, estudo de caso etc.) e a
natureza do problema tratado;

b) Objetivo —ressalta o que se pretende e o que se buscou
demonstrar com o trabalho;

c) Justificativa — descreve as razdes pelas quais o
trabalho foi realizado;

d) Metodologia — descreve a abordagem, o referencial
tedrico e metodoldgico empregado, bem como as
principais técnicas utilizadas. Indica as fontes dos
dados e o0 modo como estes foram usados, quais 0s
conceitos desenvolvidos e como foram analisadas
as variaveis;

e) Resultados — descrevem sucintamente as descobertas

significativas e importantes da pesquisa.

Palavras-chave: os artigos devem apresentar entre trés e cinco
palavras-chave referentes ao seu conteudo, escolhidas, quando
possivel, em vocabulario controlado — Thesaurus Brasileiro de
Educagao —, as quais devem vir traduzidas para o inglés e o

espanhol.

Citagbes: as citagoes devem seguir as normas da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT NBR 10.520/2002).

Diretrizes para Autores
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Diretrizes para Autores

3.9.1 As citacbes diretas com até trés linhas devem vir entre
aspas, dentro do paragrafo, acompanhadas por uma
chamada entre parénteses para o autor, o ano e o0 ndmero
da pagina da publicacao.

3.9.2 As citagoes diretas com mais de trés linhas devem ser
destacadas com recuo, sem aspas, em corpo 10, redondo.

3.9.3 A referéncia bibliogréafica completa da citacdo vira em
lista Unica ao final do artigo.

3.9.4 A exatidao e a adequacéo das citagdes e das referéncias
a trabalhos consultados e mencionados no texto sao de
responsabilidade do autor do artigo submetido.

3.9.5 A omissao de referéncia em citagoes diretas ou indiretas
pode caracterizar plagio (ver item 5.2).

3.10 Notas: as notas de rodapé devem ser evitadas. Se necessérias,
devem ter a finalidade de oferecer observacoes complementares;
realizar remissdes internas e externas; introduzir uma citagao
de reforco; ou fornecer a traducao de um texto. As indicacoes
das fontes bibliogréaficas devem ser feitas no texto.

3.11 Referéncias bibliogréficas: as referéncias bibliograficas devem
constituir uma lista Unica no final do artigo, em ordem
alfabética, por sobrenome de autor; devem ser completas e
elaboradas de acordo com as normas da Associagao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT NBR 6023/2002).

3.11.1 Quando se tratar de obra consultada online, é necessario
indicar o enderecgo eletronico e a data em que foi
acessado; se a obra estiver em suporte eletrénico (DVD,
CD- ROM), essa informacgao também deve constar apés
a sua identificacao.

3.11.2 Todos os enderecos de paginas na internet (URLs)

incluidas no texto (Ex.: http://www.ibict.br) devem estar
ativos.

3.12 Siglas: as siglas devem vir precedidas do nome por extenso.

3.13 Destaques: o uso de negrito deve ficar restrito aos titulos e
intertitulos; o de italico, apenas para destacar conceitos ou
grifar palavras em lingua estrangeira.

3.14 As resenhas devem seguir as mesmas exigéncias indicadas para
os demais géneros textuais, no entanto, devem possuir extensao
entre 10.000 e 15.000 caracteres, considerando os espacos.

3.15 A néo observancia das normas gerais de apresentacao dos
textos ensejara o arquivamento da submissao, assim como a
inadequacao da submissao ao foco e ao escopo da revista.
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3.16. Agradecimentos

3.16.1 Organizacdes privadas ou governamentais que

forneceram apoio ou financiamento para a pesquisa
devem ser mencionadas de forma objetiva.

3.16.2 Os autores sao responsaveis pelas mengdes a pessoas

e instituigdes.

3.16.3 Essas informag6es devem ser registradas em documento

suplementar no ato da submissao e, caso o artigo seja
aprovado, serao publicadas em secao prépria no artigo.

4 Processo de avaliagao

4.1 Pre-avaliacdo

4.1.1

Todos os artigos sao pré-avaliados pela Editoria Executiva,
em conformidade com o item 3.15.

4.2 Avaliacdo cega por pares (1 rodada)

4.2.1

4.2.2

4.2.3

4.2.4

Os artigos sao avaliados por dois consultores ad hoc
de reconhecida competéncia nos temas abordados,
diversificados regional e institucionalmente. Os artigos
sao encaminhados sem identificacao de autoria tanto para
os avaliadores ad hoc como para a Editoria Cientifica, para
garantir imparcialidade e anonimato na avaliacao.

Na primeira rodada de avaliacdo de mérito dos textos,
serao considerados os seguintes critérios:

a) relevancia do tema para a area de estudo;

b) clareza na exposicao do objeto de estudo, objetivos
e justificativa;

c) pertinéncia e atualidade da bibliografia;

d

e) rigor na utilizacao dos conceitos;

=

consisténcia teérico-metodoldgica;

f) adequagao argumentativa da analise dos resultados.
Os pareceres envolvem trés tipos de julgamento:

a) Aprovado — o artigo estda aceito para publicagao.

b) Correcbes obrigatérias — sdo solicitados ao autor
ajustes ou reformulagdes no artigo, com o envio de
nova versao para avalia¢ao final.

c) Nao aprovado — o artigo é rejeitado.

No caso de o texto receber duas avaliagbes indicando a
néo publicacdo, a submissao sera arquivada nesta etapa
do processo e o autor sera comunicado.

Diretrizes para Autores
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Diretrizes para Autores

4.3 Decisao da Editoria Cientifica (22 rodada)

4.3.1 A Editoria Cientifica é composta por conceituados
especialistas, proeminentes de diferentes linhas de
pesquisa da area de Educagéo de diferentes instituigdes
do Pais, diversificados regionalmente.

4.3.2 Os textos que passam pela primeira rodada de avaliacao
seguem para avaliacao da Editoria Cientifica, que emitira
parecer consolidado manifestando-se pela pertinéncia ou
nao da publicacao dos trabalhos submetidos, de acordo
com as Diretrizes da Revista. Nessa rodada, o parecer
também pode solicitar corregdes obrigatérias no original,
as quais serdao averiguadas em uma nova rodada de
avaliacao.

4.3.3 O atendimento as condigoes especificadas nas “Normas
gerais para a apresentacao de originais” (item 3) também
seré objeto de avaliagado da Editoria Cientifica.

4.3.4 Nestarodada, os autores receberao comunicado, por meio
de sistema eletronico, informando a decisao editorial
(aceito, ndo aprovado ou correcdes obrigatdrias).

4.4 Os avaliadores e editores devem manter sigilo sobre os artigos
avaliados e nao podem utilizar informacdes, dados, argumentos
ou analises sem autorizagao prévia dos autores.

4.5 Caso os avaliadores suspeitem de mé conduta cientifica, devem
comunica-la a Editoria Executiva da revista.

4.6 O Conselho Editorial do Inep, composto por pesquisadores do
Brasil e do exterior, cuja producao cientifica é referéncia para
a area de Educagéo, pode ser demandado a emitir pareceres
sempre que os editores julgarem necessario.

5 Diretrizes éticas

5.1 Originalidade: a submissao de um original implica que o
trabalho:

a) nao foi publicado anteriormente (exceto sob a forma de
resumo ou como parte de uma palestra ou tese/dissertacao
académica, devidamente referenciados no artigo);

b) ndo esta sendo avaliado para publicacdo em outra revista;

c) se aceito, ndo serad publicado em outro periédico, em
qualquer outro idioma, inclusive eletronicamente, sem o
consentimento por escrito do detentor dos direitos autorais.
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5.2

5.3

5.4

5.5

5.6

5.7

5.8

5.9

Nao se admite o uso nao referenciado de ideias, conceitos,
analises, imagens e textos (ou fragmentos de textos) de outros.

Detecgao de pldgio: para verificar a originalidade, o trabalho
sera submetido ao software de detecgao de plagio Similarity
Check.

Publicagdo redundante (autoplagio): nao se deve republicar
0 mesmo trabalho sob novo titulo ou se apropriar de parte
significativa de texto ja publicado pelo mesmo autor.

Trechos de textos ja publicados do mesmo autor em outras
revistas com ISSN ou livros com ISBN devem ser devidamente
referenciados e nao podem exceder o limite de 30% do total do
artigo original submetido a RBEP.

Uma vez identificado plagio, ou autoplagio superior a 30%, a
submissao sera arquivada e o autor ficara impedido de submeter
novo artigo a revista por um periodo de 24 meses.

Observar as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais, quando os procedimentos metodoldgicos envolverem
a utilizacao de dados diretamente obtidos com participantes ou
informacodes identificaveis, na forma definida pela Resolucao
CNS n° 510, de 7 abril de 2016.

Andlise de ma conduta cientifica: todas as suspeitas de ma
conduta cientifica serao analisadas primeiramente pela Editoria
Executiva, que encaminhara relatério técnico para deliberagéo
da Editoria Cientifica e/ou do Conselho Editorial.

N

Quanto a politica de retratacdo, caso se conclua que houve,
intencionalmente ou por desconhecimento, ma conduta por
parte dos autores, a RBEP podera adotar as seguintes medidas:

a) advertir o autor;

b) arquivar o artigo ainda no processo de avaliacao ou edicao;

c) retirar o artigo da revista online, no caso de ja publicado;

d) dar publicidade na revista ao fato ocorrido, caso o artigo ja
tenha sido publicado.

6 Casos omissos serédo analisados pela Editoria Executiva.

Diretrizes para Autores
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